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Зима, зима, 
веселье, кутерьма... 
Когда вы получите 
этот номер 
журнала, 
зимние каникулы 
будут позади 
и начнется 
самая длинная, 
самая трудная 
школьная 
четверть.
Но пусть 
не будут позади 
ребячьи 
зимние забавы.
О здоровье 
школьников 
думают 
педагоги и врачи. 
Румянец на щеках 
своих детей 
хотят видеть 
родители.
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всеобщее среднее и пту
На вопросы отвечает 
начальник Учебно-методического управления 
Государственного комитета Совета Министров СССР 
по профессионально-техническому образованию 
Евгений Петрович МОРОЗОВ

На X X I V  съезде КПСС бы ло под­
черкнуто, что один из наиболее  

перспективных путей осуществле­
ни я  всеобщего среднего образова­
ния  -  средние проф ессионально- 

т ехнические училищ а . Работа этих 
уч и л и щ  интересует м ногих наш их  
читателей. Итак:

Почему они возникли?
-  Вы только послуш айте, как  

звучат н азван и я некоторых профес­
сий, по которым проф техучилищ а 
стали готовить специалистов: оптик 
элементов квантовы х приборов, мон­
таж н и к элементов пам яти  на фер­
ритах, н аладчи к  технологического 
оборудования производства радио- 
деталей, мастер по технической 
диагностике сельскохозяйственной 
техники...

Современному производству все 
более нуж ен рабочий ш ирокообразо­
ванный, творчески относящ ийся к  
труду. Известно, что рабочие таких  
специальностей, к ак  н аладчи ки  и 
м онтаж ники автом атических линий 
и  станков с програм мны м управле­
нием, аппаратчики  химического 
производства, радио- и электром еха­
ники, сталевары , более половины 
своего времени затрачиваю т на опе­
рации, требующие умственного тру­
да, а  не физического.

Но это лиш ь наиболее яркое, бро­
саю щ ееся в глаза . П усть не столь 
видны, но столь ж е сущ ественны 
изменения в характере труда рабо­
чих сам ы х массовых, привы чны х 
профессий -  и здесь все больше це­
нится рабочий не просто растороп­
ный, но и смекалисты й.

За  пятилетку  системой профтех­
образования долж но быть подготов­
лено не менее 9 миллионов квали ­
фицированны х рабочих (замечу 
кстати, что особенно возрастет под­
готовка кадров для  сельского хозяй ­
ства, строительства, легкой и пищ е­
вой промыш ленности, предприятий 
бытового обслуж ивания). Конечно, 
общ еобразовательная подготовка 
каждого из этих 9 миллионов будет 
выше, чем у преж них наш их вы­
пускников. Но особенно ясно вы ра­
ж ается  эта тенденция к а к  раз в со­
здании средних профтехучилищ . Об­
щее образование помогает повысить 
уровень профессионального образо­
вания, уровень квали ф и каци и  рабо­
чего -  вот к ак  мож но оценить зн а­
чение средних ПТУ.

О твечают они и интересам самого 
подростка, юноши, ж елаю щ его вме­
сте со средним образованием полу­
чить рабочую  специальность и по­
быстрее встать в ж изни  на ноги,
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Сколько? Где? Какие?
В настоящ ее время действует бо­

лее 900 средних профтехучилищ . 
Директивами XXIV съезда КПСС 
прием в средние ПТУ намечено до­
вести к  1975 году до 300- 400 ты ­
сяч человек. Это значит, что в кон­
це пятилетки  к аж д ы й  третий уча­
щийся системы профтехобразова­
ния будет получать вместе с про­
фессией среднее образование.

Средние ПТУ есть во всех круп­
ных городах, да и не только в круп­
ных. Те училищ а, которые готовят 
специалистов дл я  села, естественно, 
к селу и приближ ены . П рактически 
дело обстоит таким  образом, что 
ж елаю щ им учиться не придется 
уезж ать далеко от дома.

В средних ПТУ готовятся рабочие 
по наиболее слож ны м профессиям. 
В перечне таких  профессий и спе­
циальностей около 300 наим енова­
ний. Л иш ь для  того, чтобы пока­
зать, насколько ш ирок их спектр, 
назову несколько: м одельщ ик по 
деревянным м оделям  (в литейном 
деле), н аладчи к  зуборезны х и резь­
бофрезерных станков, сборщ ик ча­
сов, слесарь-сборщ ик летательны х 
аппаратов, резчик по дереву, осмотр­
щ ик-ремонтник вагонов, радиоопе­
ратор (гидрометслужба), прядиль­
щ ица, печатник глубокой печати, 
портной (ж енских и детских паль­
то), цветовод-декоратор, м ладш ий 
ветфельдш ер, тракторист-маш инист 
широкого профиля, мастер-вино­
дел... Действительно -  выбирай на 
вкус.

Требования к поступаю­
щим? Ограничения?

В среднее ПТУ мож ет быть при­
нят любой подросток, окончивш ий 
8 классов общ еобразовательной 
ш колы. Н икаких экзаменов или ис­
пытаний не производится.

Естественно, поскольку речь идет 
о профессиональной подготовке, при 
поступлении долж ны  учиты ваться 
ограничения (установленные законо­
дательством) по полу, возрасту и 
состоянию здоровья.

Так, миним альны й возраст для 
поступления -  15 лет. Но в слу­
чаях , когда дл я  работы по какой-то 
специальности запрещ ается приме­
нение труда тех, кто не достиг 
18 лет, миним альны й приемны й воз­
раст подростков увеличивается на 
полгода, чтобы к  моменту оконча­
н ия училищ а они обязательно до­
стигли возраста, требуемого зак о ­
ном. (Это относится, например, к 
сварщ икам , ко многим, кто будет 
трудиться на транспорте, на метал­
лургическом производстве, в неф тя­
ной и газовой промыш ленности).

Д евуш ки не могут приниматься 
для  обучения специальностям , тре­
бующим повыш енной ф изической 
нагрузки  (скаж ем , кузнечно-прессо­
вым и термическим) или  связанны м  
с работой с вредными вещ ествами.

К ак  видите, ограничения продик­
тованы  только одним -  заботой о 
здоровье молодежи.

Льготы и возможности 
учащихся? Обязанности?

В проф техучилищ ах учат бесплат­
но. П итание так ж е бесплатное. 
Бесплатно общ ежитие, если уча­
щ ийся в нем нуж дается. Бесплатно 
вы дается обмундирование и спец­
одеж да. Только учись, и учись 
хорошо!

Те, кто вы полнял все требования 
учебного п лан а и программ, после 
сдачи экзаменов -  по общ еобразо­
вательны м  предметам  и квали ф и ка­
ционных -  получаю т аттестат о 
присвоении разряда по профессии 
и получении среднего образования. 
Д ва аттестата в одном...

О кончивш ие училищ а в соответ­
ствии с планом распределения на­
правляю тся для  работы на произ­
водстве. Если дл я  этого надо уехать 
с места постоянного ж ительства, то 
расходы , связанны е с переездом, оп­
лачиваю тся, а так ж е предоставля­
ю тся установленны е законом  иные 
льготы . Д ля  того, чтобы вы пускник 
им ел возмож ность поработать после 
окончания училищ а, предоставля­
ется отсрочка от призы ва в Совет­
скую  Армию.

П олучивш ие аттестат с отличием 
принимаю тся в вузы  на льготных 
основаниях.

И так, льгот, облегчаю щ их учение 
и начало  работы по специально­
сти, -  немало. О бязанность, собст­
венно, одна -  добросовестно учиться.

Материальная база? Осна­
щение? Кадры?

-  К огда мы н ачали  создавать 
сеть средних ПТУ, мы приняли  за 
п р ави л о :  этим училищ ам  -  луч­
ш ие помещ ения, лучш ее оборудова­
ние, лучш их преподавателей. И мен­
но потому что мы ориентируемся 
на действительно высокий уровень 
образования и обучения, мы  не мо­
ж ем  спеш ить и создавать средние 
ПТУ "дл я  количества" .

Все наш и проф техучилищ а, как  
известно, прикреплены  к  базовым 
предприятиям  и организациям . По­
скольку те заинтересованы  в под­
готовке кадров, помогают нам хо­
рошо. Если говорить о профессио­
нальной подготовке, мы  рассчиты ­
ваем, что дл я  обучения ребят будет 
вы деляться сам ая  новая техника,

что знаком иться они будут с самой 
передовой технологией. (Кстати, 
многого добились здесь сельскохо­
зяйственны е ПТУ -  вся техника 
поступает из новы х партий ; так , 
трактор К -700 уж е отлично знаком  
наш им ребятам, хотя широкое при­
менение его в хозяйствах еще впе­
реди). Если говорить об общеобразо­
вательны х предметах, то у ПТУ во 
многих отнош ениях большие воз­
мож ности, чем у ш колы , -  скаж ем , 
в оборудовании кабинетов, во внед­
рении технических средств обуче­
ния, програм мирования...

Сегодня в средних ПТУ работает 
около 10 ты сяч преподавателей об­
щ еобразовательны х дисциплин. Это 
квалиф ицированны е, знаю щ ие лю­
ди, и тот, кто получает наш  атте­
стат, мож ет быть уверен -  его зн а­
н ия не уступаю т зн ани ям  вы пуск­
н ика обычной средней ш колы.

Что касается мастеров производ­
ственного обучения, то к  работе мы 
привлекаем  лучш их специалистов, 
имею щ их высшее и  среднее специ­
альное образование. Специалисты 
готовятся в 63 индустриально-педа­
гогических техникум ах. Подготовку 
инженеров-педагогов для  системы 
профтехобразования н ачали  вузы.

Охотно ли учатся ребята?
-  Лю бопытный ф акт : примерно 

через год после прихода в училищ е 
успеваемость ребят резко повыш а­
ется. То, что к  нам  пока идут не 
одни отличники, видимо, ясно. 
И  вот тот, кто в ш коле (да в первые 
м есяцы  и у нас) учился на тройки, 
вдруг обнаруж ивает и рвение, и спо­
собности.

Вероятно, психологи и педагоги 
исследуют еще этот ф акт. Мне ж е 
к аж ется , что возникновение (вер­
нее -  возрождение) интереса к уче­
нию не случайно. О днажды  попав 
в колею  "троек" , ш кольник выбира­
ется из нее с трудом или  чащ е не 
вы бирается вовсе -  и преж де всего 
потому, что на него товарищ и, учи­
теля, родители смотрят (пусть не­
вольно) к ак  на неспособного, к ак  на 
"серенького" . Попав в ПТУ, получив 
значительно большую самостоятель­
ность, ощутив свою ценность, под­
росток совершенно перестраивается 
внутренне, чувствует себя уверен­
ней. Отсюда -  успехи.

Возможно, играет роль и то, что 
значение образования демонстриру­
ется у нас очень наглядно. "Т еория" 
и "п р акти к а" помогают друг дру­
гу -  общ еобразовательная подготов­
к а  становится хорош им средством 
улучш ить профессиональную  под­
готовку, а та, в свою очередь, дока­
зы вает пользу н аук, да и позволяет 
многие отвлеченные, " книж ны е" 
зн ани я проверить ж ивы м опытом...
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учиться

на здоровье!
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Состоялась 
объединенная сессия 
двух Академий -  

педагогических наук 
и медицинских наук. 
Тема ее -

"Школа и здоровье".

2 Х 2 =  х

Так назы вается документальны й 
фильм, показанны й на сессии. 
Ф ильм рассказы вает, к а к  в одной из 
школ У краины  ведется преподава­
ние по новым програм мам. (Кстати, 
авторы этих программ участвовали 
в работе сессии). З а  кадром  голос 
учителя сп раш ивает: "Д ва умно­
ж ить на два, п олучится... " К ласс 
хором отвечает: "Ч еты ре! " Этот 
вопрос и этот ответ повторяю тся 
несколько раз. А  в это врем я на 
экране м еняю тся эпохи. Вот одино­
кий п ахарь идет за сохой. Вот 
"ликбез" первы х лет Советской 
власти, индустриальны е стройки 
пятилеток. Вот и полет человека в 
космос. А  за  кадром все тот ж е воп­
рос и все тот ж е ответ. П ока, нако­
нец, на классной доске вместо 
2  X  2 =  4 не появляется 2  Х 2 = х. 
У слож няется время -  услож няется 
учение.

Учение -  труд слож ны й и долгий. 
П осильна ли  для  человека предла­
гаем ая ему современной ш колой 
умственная нагрузка?  Не возникает 
ли в детской ж изни  вы бор: либо 
пятерки в дневниках, либо рум я­
нец на щ еках? Глубокие разносто­
ронние знания, бесспорно, нуж ны  
человеку, но необходимо ему и 
крепкое здоровье. А  они совпада­
ют, годы самого плодотворного уче­
ния и годы самого интенсивного 
роста...

Вопросов множество -  и  у учи­
телей, и у родителей, да и у всех, 
потому что всем нам  дороги дети -  
наш а радость, н аш а надеж да, наш и 
сменщ ики на коммунистической 
стройке. Вот почему про сессию 
двух А кадемий, которая состоялась 
в Риге с 13 по 15 октября 1971 го­
да, хочется сказать  -  долгож дан­
ная.

Н евозможно разд елять  заботу о 
душе и теле ребенка. У частники 
сессии обсуж дали  пути объедине­
ния усилий двух наук, вы рабаты ва­
ли рекомендации, адресованны е 
практическим  работникам  просве­
щ ения и здравоохранения.

корни перегрузки

П едагогическая н аука  считает до­
казанны м , что дл я  правильного 
воспитания и развития ребенка, 
подростка, юноши необходимо ве­

сти обучение на доступном, но до­
статочно высоком уровне трудно­
сти.

Член-корреспондент АПН СССР 
Д. В. Эльконин говорил на сессии: 
"Н есмотря на насыщ енность новых 
программ, значительно превы ш аю ­
щ их по объему знаний содерж ание 
обычных, перегрузка отсутствует. 
П очти весь м атериал  усваивается 
на ур о к ах " .

П ерегрузка отсутствует? Но сам 
ж е докладчик уточнил: отсутству­
ет в ш колах , где учебно-воспита­
тельны й процесс ведется на долж ­
ном методическом и теоретическом 
уровне. И менно там  в течение уж е 
12 лет не обнаруж ено н икаких  от­
клонений в здоровье ребят.

Увы, гораздо больше ш кол, где 
по новым програм м ам  учат стары ­
ми методами, вы н уж дая учеников 
запом инать то, что нельзя  запом­
нить, если преж де хорошо не по­
нять.

И  все ж е, по мнению некоторых 
докладчиков, значение перегрузки 
несколько преувеличено. М ожет по­
казаться  п арадоксальны м , но на 
сессии немало говорилось и об 
опасности... недогрузки. Недогру­
зить мозг -  значит не только за ­
медлить его развитие. Ч ащ е всего 
это приучает ребенка мы слить ш аб­
лонно, отказы ваться от всего твор­
ческого.

Н ыне мир интересных явлений 
стал общедоступен через радио, те­
левидение, кино. И это прекрасно. 
Но возникает вопрос: не ведет ли 
это к пассивности восприятия дей­
ствительности? Не обязательно ид­
ти в театр или читать, достаточно 
вклю чить телевизор. Вместо того

чтобы погонять м яч  во дворе, м ож ­
но посмотреть игру классны х 
команд. П ричем все это доступно 
чуть ли не с пеленок. И  не случай­
но некоторые учены е считают, что 
поступаю щ ие в ш колу дети по раз­
витию значительно выше своих 
сверстников, полож им, тридцаты х 
годов. Но при этом, видимо, нельзя 
забы вать, что чрезмерное обилие 
впечатлений меш ает ребенку их ос­
мы слить, ведет к  пресыщенности, к 
поверхностности чувств. Потому 
програм мы  и новые методы обуче­
ния ориентирую тся на активное 
формирование у детей еще более 
высоких интеллектуальны х и позна­
вательны х возможностей.

О днаж ды  провели простой экспе­
римент. У ченикам  3-го класса, ра­
ботающим по новым программам, 
восьмиклассникам , которые учатся 
по старым, и студентам литератур­
ного ф акультета пединститута пред­
лож или  зад ани е: подчеркнуть сое­
динительные гласны е в тексте. 
С результатом  эксперимента позна­
ком или участников сессии. Вот он. 
В третьем классе с заданием  спра­
вилось 96 процентов, в восьмом -  
44 процента, в институте -  98 про­
центов. К омментарии, видимо, из­
лиш ни.

О бъединенная сессия поручила 
П резидиуму А кадемии педагогиче­
ских н аук  СССР усилить исследова­
ния в области соверш енствования 
методов преподавания, повысить 
контроль за  содерж анием и объе­
мом учебников, разработать при­
мерны й объем домаш них заданий 
дл я  всех классов.

М едики тож е считаю т, что рабо­
та -  это норма ж изни, ее главны й 
стимул. Но здесь одно непременно: 
хорош ие гигиенические условия 
ж изни  и работы.

П ривычное слово "р еж и м " очень 
часто звучало в зале заседаний. 
Было повторено известное: хоро­
ш ая  работоспособность зависит от 
правильно выбранного и строго 
соблю даемого реж им а. И. П. П ав­
лов п и сал : "Нет ничего более власт­
ного в ж изн и  человеческого орга­
низм а, чем реж и м " . Но что ж е т а­
кое правильны й реж им? И для 
всех ли он одинаков?

Сколько долж ен заним аться ребе­
нок в школе, дома? Сколько он дол­
ж ен  отды хать? Сколько спать? 
Сколько гулять? Один справится с 
дом аш ним заданием  за  час, другой 
просидит все три. Могут сказать : 
один прилеж нее, другой непоседа, у 
одного хорошие способности, у дру­
гого похуж е. Все правильно. Поэто­
му и к  выработке реж им а надо 
подходить не шаблонно.

У частники сессии записали  в ре­
золю ции, что следует создать обос­
нованные рекомендации реж има

5



труда и отды ха дл я  ш кольников 
разны х возрастов, принять меры  к 
внедрению их в ж изн ь семьи и  ш ко­
лы. Эти рекомендации долж ны  быть 
рассчитаны  на все 24 часа, на 365 
дней в году, а  не на 200- 225 учеб­
ны х дней. Создать такой  реж им  
мож но лиш ь общ ими усилиям и  пе­
дагогов и медиков. В нем обязатель­
но долж ны  учиты ваться соображ е­
ния физиологов, психологов, специ­
алистов в области полового воспи­
тания, гигиенистов.

наблюдения врачей

Современные дети стали умнее, 
сообразительнее, развитее. А  к а к  с 
их физическими возмож ностями?

О казы вается, кое-что изменилось 
в последние годы. Н апример, сред­
н яя  длина тела в разн ы х  возраст­
но-половых группах увеличилась 
на 4, 6 - 11, 6 сантиметра, вес на 
3, 4 - 10, 8 килограм м а, окруж ность 
грудной клетки  -  на 2, 5 - 8 , 1 сан­
тиметра. Сейчас на 1- 2 года рань­
ше сменяю тся зубы, на 2 - 3 года 
раньш е наступает половое созрева­
ние и так  далее. И  что особенно 
важ но, большинство детей и под­
ростков развиты  гармонично и в со­
ответствии с возрастом.

Эти данны е привели в своем док­
ладе " Состояние здоровья ш кольни­
к ов" профессор С. М. Громбах и 
доктор медицинских н аук  Г. П. Саль­
никова. Но это данны е обобщенные. 
Они не долж ны  заслонять внима­
н ия к  индивидуальны м  колебани­
ям  в развитии ребенка. И менно эти 
индивидуальны е колебания опреде­
ляю т возмож ности центральной 
нервной системы уп равлять  процес­
сами возбуж дения и тормож ения, 
а  это вы раж ается  в умении концен­
трировать внимание, н аклады вает 
отпечаток на многое другое, столь 
важное при обучении.

Н а сессии ш ла речь об актуаль­
ных проблемах возрастной ф изио­
логии (доклад академ и ка АПН 
СССР А. А. М аркосяна), о гигиене 
детей ш кольного возраста (доклад 
академ и ка АМН СССР А. А. М инха 
и доктора медицинских наук 
Г. Н. Сердюковской), о физиоло­
го-гигиеническом аспекте трудо­
вого обучения и профориента­
ции (докладчики профессора 
И. Д. К арцев и С. А . К оси лов), о 
половом воспитании ш кольников 
(доклад академ и ка А ПН  СССР 
А.  Г. Х рипковой), о детском трав­
матизме, об организации специаль­
ных ш кол-интернатов (докладчики

академ и к АМН СССР М. В. Волков, 
член-корреспондент АМН СССР 
В.  К . К алнберз).

Состояние здоровья ш кольников 
определяет эфф ективность их обу­
чения, определяет уровень успевае­
мости. Известно, что он к уд а  ниж е 
у детей, отягощ енны х тем или  иным 
недугом. Т ак, 20- 25 процентов из 
числа неуспеваю щ их остаю тся на 
второй год по состоянию  здоровья.

В последние годы ш кольники 
почти не болеют туберкулезом , м а­
лярией . С 1959 по 1969 год в 93 
раза  уменьш илась заболеваемость 
полиомиелитом, в 58 раз дифтерией, 
в 16 раз коклю ш ем. Но по-прежне­
м у распространен сколиоз, близору­
кость, хронический тонзиллит, рев­
м атизм , кариес зубов, неврозы. Ч а ­
сты  эндокринны е болезни, растут 
аллергические недуги.

Болезни  надо лечить, но важ нее 
предупреж дать их. И  во всяком 
случае совершенно необходимы сов­
местные усилия педагога и врача. 
Только объединивш ись, только хо­
рошо зн ая  состояние ш кольника, 
они могут реш ить вопрос о его н а­
грузке, о требованиях к  нему.

Порой ребятиш ки в момент по­
ступления в ш колу не готовы к  вы­
полнению  тех требований, которые 
предъявляет к  их организм у обуче­
ние, -  не достигли, к ак  говорят, 
" ш кольной зрелости" . И  речь тут 
вовсе не об умственном отставании, 
а, например, о неспособности тор­
мозить двигательную  активность -  
не мож ет м алы ш  неподвиж но вы­
сидеть весь урок. У другого ребен­
к а  недостаточно тренированы  паль­
цы... П устяки?

Либо такие ребятиш ки с первого 
кл асса  попадаю т в разряд  неуспе­
ваю щ их -  и это беспокоит педаго­
гов. Либо, преодолевая свое отста­
вание, стараю тся из последних 
сил -  тогда это тревож ит врачей, 
ибо достигается, к а к  правило, ценой 
переутомления и в конечном счете 
приводит к  неврозу.

Очень важ но до н ач ал а  обучения 
определить "ш кольную  зрелость" 
каж дого м алы ш а. И звестен опыт 
эстонских педагогов, которые соз­
дали  у себя так  н азы ваем ы е "клас­
сы вы равни ван и я" . В них реж им 
зан яти й  и м етодика обучения на­
правлены  на тренировку отстаю ­
щ их ф ункций организм а. Сессия от 
имени обеих А кадем ий  -  медицин­
ской и педагогической -  обрати­
лась к  М инистерству просвещ ения 
СССР с просьбой рассмотреть воз­
мож ность организации  в ш колах  
подобных временны х "классов вы­
р авн и ван и я" .

М ножество причин влияет на здо­
ровье ш кольников. Н апример, чащ е 
болеют учащ иеся м атем атических 
ш кол, с преподаванием ряда пред­

метов на иностранном язы ке, те, 
кто совмещ ает зан яти я  общеобразо­
вательны е с м узы кальны м и, и так  
далее.

клим ат семьи
Но все это весьма мизерно в срав­

нении с тем  влиянием , которое ока­
зы ваю т на молодой организм до­
маш ние условия.

П ож алуй , приш лось бы перечис­
лить всех докладчиков, всех при­
нявш их участие в прениях, потому 
что к аж д ы й , кто подним ался на 
трибуну сессии, обязательно гово­
рил о "клим ате сем ьи" .

О тмечали возросш ий материаль­
ный уровень семей, улучш ение ж и­
лищ ны х условий. Все дети у нас 
одеты, обуты, накорм лены . Устано­
вили, что благотворно сказы вается 
на ш кольниках  ясельное и детса­
довское воспитание. Но н аряду  с 
этим  говорилось, что недостаточно 
убедительно разъясняю тся  родите­
л ям  вопросы охраны  здоровья де­
тей, тот ж е реж им , те ж е возраст­
ные особенности. Бы ло и тревож ­
ное. Посмотрите статистику: "труд­
ные дети " -  это обычно дети из 
семьи, где есть алкоголик или где 
не ладят  родители. А кадем ик АМН 
СССР А. И. Серебров ск азал : почти 
у всех детей, которые курят, куря­
щие родители...

Нет, сессия не прин яла специаль­
ного постановления об улучш ении 
" кли м ата сем ьи" . К акое тут мож ет 
быть постановление! Однако сам 
собой встает вопрос о более строгой 
ответственности за  семейное воспи­
тание детей. О более строгом меди­
цинском и педагогическом конт­
роле.

школьный дом
К акой  долж на быть п арта? К ак  

планировать ш колы ? Вокруг этих 
вопросов уж е не р аз скрещ ивали 
ш паги  педагоги, гигиенисты, строи­
тели, архитекторы ... О них говорили 
на сессии министр просвещ ения 
СССР М. А . П рокофьев, доктор ме­
дицинских наук Е. И. К ореневская 
и многие другие.

Состояние здоровья ш кольника, 
продуктивность зан яти й  зависят от 
материальной базы  ш колы. От того, 
к а к  и где она построена, к ак  осве­
щ ены классы , в какой  цвет покра­
шены парты  и стены, где повешена
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классная доска, к ак  работает вен­
тиляция.

Риж ские эндокринологи обратили 
внимание на увеличение щ итовид­
ной ж елезы  у значительного числа 
младш их ш кольников. Еще чащ е 
так назы ваем ы й "ш кольны й зоб" 
встречается у старш еклассников. 
Ученые связы ваю т это с пребыва­
нием ребят в течение всего ш коль­
ного дня в плохо проветриваемых 
помещ ениях. Вот чем оборачивает­
ся невнимательность к  обыкновен­
ной форточке!

З а  годы прош едш ей пятилетки  в 
стране построено ш кольны х зданий 
на 7900 ты сяч мест. В нынеш ней 
к ним прибавится еще восемь м ил­
лионов.

Но до сих пор учебные кабинеты , 
киноф икация, оснащ ение програм­
мированного обучения, лингафон­
ные кабинеты  вписываю тся в обыч­
ную трафаретную  схему ш кольного 
здания. Здесь ж е располагаю тся и 
группы продленного дня, которые 
из-за отсутствия элементарны х 
удобств превращ аю тся в группы 
продленного утомления. П ока еще 
лиш ь идут пробы, поиски лучш его 
реш ения: нового вида ш колы  пост­
роены в Черноголовке под Москвой, 
Люберцах и  некоторы х других ме­
стах.

У частники сессии справедливо 
считают, что пора создать типовые 
проекты современного школьного 
здания и обоснованно предостере­
гают против создания сверхкруп­
ных ш кол.

В новой ш коле долж но быть ме­
сто и для  уроков ф изкультуры , и 
для внеш кольных зан яти й , и для  
буфета.

молоко, яблоко, м орковка
Сессия заслуш ала специальны й 

доклад академ и ка АМН СССР 
А. А. Покровского и доктора меди­
цинских наук Е. М. Ф атеевой "А к­
туальны е вопросы питания детей 
школьного возраста" .

В яслях , в детском саду очень 
внимательно следят за  тем, что ест 
ребенок. Но вот он стал  ш кольни­
ком и тут ж е превратился в потре­
бителя пирож ков и корж иков из 
ш кольного буфета. Не везде есть 
горячие завтраки , не везде н ала­
ж ен контроль за  питанием учащ их­
ся. Что, к ак , когда они едят?

В резолю ции сессии записано: 
"Считать целесообразным расш ире­
ние исследований по созданию  спе­
циализированны х продуктов пита­
ния повыш енной биологической 
ценности для  готовых дозирован­
ных завтраков ш кольников".

Но есть вещи издавна известные, 
в полезности которых никто не сом­
невается: обязательны й стакан  мо­
лока, обязательное яблоко, обяза­
тельная  м орковка. Д ать это к а ж ­
дому ш кольнику -  "проблем а" 
вполне разреш им ая.

не спускать гл аз
Врачебные рекомендации долж ны  

стать законом  дл я  ш колы . И дол­
ж ен быть человек, который, что на­
зы вается, не спуская глаз, обеспе­
чивал  бы медицинский надзор за 
всем, что там  делается. Ш кольный 
врач.

Специального доклада о нем не 
было. А  тревога была. Н ачальни к  
главного управления лечебно-про­
ф илактической  помощ и детям  и 
м атерям  М инздрава СССР М. Н. Н и­
китина, член-корреспондент АПН 
СССР В. Н. М ясищев и другие обес­
покоены  тем полож ением , которое 
заним ает в ш коле врач. Ведь он 
всего один на две -  две с половиной 
ты сячи  ребят. Т акова существую ­
щ ая  норма. Разве  под силу ему ве­
сти наблю дения за  к аж д ы м  учени­
ком, разве он мож ет всех обследо­
вать? А  раз возмож ности его ми­
зерны, то и отношение к  нему со 
стороны ш кольной адм инистрации 
нередко прохладное.

В мае 1967 года М инздрав СССР 
издал  приказ "О м ерах по дальней­
ш ему улучш ению  охраны  здоровья 
ш кольников" . В нем, в частности, 
отмечалось, что в некоторы х горо­
дах  и населенны х п унктах  упразд­
нены долж ности ш кольны х врачей 
и их ф ункции переданы  участко­
вым педиатрам . Отмечалось, что 
это привело "к наруш ениям  в орга­
низации  проф илактической  работы 
и наблю дения за  здоровы ми деть­
м и " . К сож алению , и теперь ниче­
го не изменилось, о чем  и записано 
в резолю ции, принятой  на сессии.

Н адо надеяться, что этот вопрос 
будет реш ен в пользу ш кольников, 
так  ж е к ак  и другой, выдвинуты й 
на сессии: и зучать  ш кольную  ги­
гиену в педагогических вузах  на 
современном уровне.

д е т с т в о  -  э то движение
"Повыш ение двигательной актив­

ности ш кольников к а к  ф актор ук ­
репления здоровья" . С таким  докла­
дом выступил на сессии профессор 
Р . В. Силла. Об этом ж е говорил и

академ ик АМН СССР А. А. Минх . 
Ф изическое воспитание не чисто 
спортивная проблема, а проблема 
общего развити я человека и  его 
здоровья.

Т рехлетний ребенок протопывает 
в день почти 20 километров. Но чем  
старш е он становится, тем больше 
времени проводит за  книгой, у  те­
левизора, тем меньш е двигается. 
Увы, приходится п ризн авать: де­
тям , к а к  и взрослым, угрож ает ги­
покинезия -  нехватка движ ения. 
Что делать? К ак  бороться с ней? 
Очевидно, одними призы вам и "За­
нимайтесь ф изкультурой!" не обой­
тись. Ф изкультура долж на с м алы х 
лет входить в быт человека. В ш ко­
лах , к ак  правило, она поставлена 
плохо. П редусмотрено всего два ча­
са в неделю обязательны х занятий  
ф изкультурой. Не использую тся 
возмож ности внеклассны х и вне­
ш кольны х занятий .

Ф изическая культура -  это не 
только специальны е учреж дения, не 
только коньки , лы ж и, игры на воз­
духе. Это и труд, правильно дозиро­
ванный, увлекательны й, доставля­
ю щ ий радость мы ш цам и душе. 
И  тут педагоги и врачи  ж дут под­
крепления от всей общественности. 
Н ельзя  сказать, чтобы эти нуж ды  
ш колы  совсем забыты , но работы 
все равно едва початы й край!

начало
Не кокетства ради  называю  я  

так  последний раздел своего рас­
ск аза  о сессии двух А кадем ий в Ри­
ге. О ткры вая этот форум ученых, 
председатель Совета Министров 
Л атвийской  ССР Ю. Я . Рубэн гово­
ри л:

"Д евочкам  и м альчикам , посту­
пивш им сегодня в ш колу, в неда­
леком будущем предстоит дальш е 
развивать  экономику и культуру 
страны. Это поколение строителей 
ком м унизм а. И естественно, оно 
долж но быть здоровым, грамотным, 
ж изнеспособным, гармонически раз­
витым. И менно в ш кольны е годы 
человек обретает тот основной за­
пас прочности, который долж ен 
служ ить ему всю ж и зн ь" .

Вот почему столь важ ны м  собы­
тием стала объединенная сессия 
двух А кадем ий в Риге. Она -  н ача­
ло большой работы. Она несомнен­
но повлечет за собой множество 
конкретны х дел, которые благо­
творно скаж утся  на здоровье и 
учении наш их детей.

И. КРАСН О ПО ЛЬСКАЯ, 
специальны й  корреспондент  

"Семьи и ш колы "
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п р о с т о т а  с л о ж н о с т и

Ю. СОКОЛОВСКИЙ, 
кандидат педагогических наук, 
заведующий 
кафедрой педагогики 
Новосибирского 
государственного 
университета

Трудновато родителям  при ны­
неш них темпах научно-техническо­
го прогресса! М ало, оказы вается, 
хорошо научить ребенка всему то­
му, что сам зн ал  в его возрасте, да 
и этому-то учить его надо совсем 
по-новому! Х очеш ь не хочеш ь, а 
приходится приноравливаться к  ме­
няю щ емуся духу времени и новым 
требованиям, что слож ивш емуся 
человеку не так-то просто.

Не лучш е ли было бы без затей 
сперва к ак  следует научить детей 
всему тому, с чего начинали  и их 
родители? А  у ж  потом, если пона­
добится, понем нож ку добавлять и 
современные премудрости: про ки­
бернетику, космос, полупроводники, 
атомную  энергию, молекулярную  
биологию... Родителям  и учителям  
было б гораздо легче, да и ш коль­
ники  не страдали бы так  от пере­
грузки!

П остараем ся все ж е совместными 
усилиям и разобраться, каки м  дол­
ж но быть образование в тепереш ­
нюю эпоху грандиозны х масштабов 
научно-технического прогресса и 
какую  позицию  разумно зан ять  по 
отношению к  происходящ ей сейчас 
перестройке ш колы.

прогресс и школа
Объем научны х и технических зна­

ний, накопленны х человечеством, 
стремительно растет. М еняется и 
самы й характер  зн ани й : они стано­
вятся  гораздо надеж нее, глубж е, но 
вместе с тем "тоньш е" , абстрактнее, 
"теоретичнее" . Если раньш е биоло­
ги разы скивали  новые виды живот­
ных или растений и тщ ательно их 
описы вали, то теперь они стремят­
ся проникнуть в наисокровенней­
шие тайны  явлений ж изни, р азга­
дываю т механизм ы  работы мель­
чайш их частей клетки , подчас со­
стоящ их всего лиш ь из нескольких 
молекул! П ри этом биологи широко 
использую т м атематические дока­
зательства и смело рассуж даю т о 
том, чего не видят. Но несмотря на 
всю эту свою теоретичность и отвле­
ченность, современные зн ани я ис­
клю чительно полезны  с практиче­
ской точки  зрения. Н едаром ведь 
говорится, что нет ничего практич­
нее хорош ей теории!

В отличие от преж них времен, 
научны е откры тия не залеж иваю т­
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ся теперь подолгу в пыли "акаде­
мических полок" , а сразу ж е нахо­
дят себе практические применения. 
Н аука стала уж е непосредственной 
производительной силой  общества; 
от уровня развития н ауки  и мас­
штабов внедрения ее достиж ений в 
ж изнь -  а вместе с тем и от сте­
пени овладения наукой  массам и -  
существенно зависит сейчас эконо­
мический и оборонный потенциал 
страны. А  это значит, что уровень 
образования не долж ен отставать 
от уровня науки.

Действительно, хитрую  голово­
ломку зад ал  научно-технический 
прогресс учителям  и ш кольникам! 
Возможно ли с ней справиться? 
Ведь увеличивать длительность обу­
чения практически  уж е некуда.

резервы ди дакти ки
Пессимисты  опасаю тся, что в ско­

ром будущем человек не сможет 
уж е овладевать даж е самы м необ­
ходимым для  ж изни  минимумом 
научны х сведений. А  ведь неумелое 
управление возросш им техническим 
могуществом, принятие неразумны х 
решений или  неспособность предви­
деть и рассчитать последствия сво­
их действий могут иметь самы е пе­
чальны е последствия.

К счастью , пессимистический 
прогноз не соответствует действи­
тельности. П равда на стороне оп­
тимистов, которые убеж дены , что 
проблема полноценного образова­
ния мож ет успешно реш аться сей­
час и в будущ ем, несмотря на не­
ограниченный рост знаний. Необхо­
димо только умело использовать 
имеющ иеся резервы.

К акие ж е это резервы?
Бы ть мож ет, сп ециализация  -  

учить одних одному, других друго­
му? Какой-то резон в таком  пред­
ложении, конечно, есть: чтобы хо­
рошо овладеть одной узкой  профес­
сией, надо усвоить гораздо меньше, 
чем при общем разностороннем об­
разовании. Д а и склонности и спо­
собности у людей различны . В со­
ответствии с этим мы уж е и сейчас 
отказались в какой-то мере от на­
шего прежнего стремления учить в 
средней ш коле всех совершенно 
одинаково, В старш их классах  вве­
дена уж е некоторая диф ф еренциа­
ция  обучения: ученики могут, на­
пример, выбирать ф акультативны е 
курсы  по своему вкусу и даж е по­
ступать в математические, физиче­
ские, химические, биологические, 
гуманитарны е, технические и  дру­
гие специализированны е классы . 
Это позволяет эффективнее разви­
вать способности детей и высвобож­
дает время.

Однако идти в этом направлении 
далеко, все суж ивая  специализа­
цию, нельзя. Ведь многие из зарож ­
даю щ ихся сейчас узки х  специаль­
ностей очень быстро достигают 
своего наивысш его расцвета и вско­
ре затем устаревают, уступая ме­
сто другим, еще более прогрессив­
ным профессиям. Т ак, например, 
по мере развития полупроводнико­
вой техники слиш ком узкий  специ­
алист по вакуум ны м  электронным 
лам пам  остался бы не у дел.

Кроме того, для  н ауки  и техники 
наш их дней характерна глубокая и 
подчас неож иданная взаим освязь 
м еж ду самы ми на первы й взгляд 
отдаленны ми друг от друга областя­
ми знания. М атем атическая линг­
вистика, кибернетическая экономи­
ка , инж енерная  психология, техни­
ческая  эстетика, м олекулярн ая  био­
логия, биоф изическая хим ия -  раз­
ве сами эти н азван и я  новых и бур­
но развиваю щ ихся н аук  не свиде­
тельствую т о невозможности полно­
ценной работы зам кнувш егося в 
своем кругу чересчур узкого специ­
алиста? В аж нейш ие новые откры ­
ти я  и их практические применения 
зарож даю тся в наш  век преимущ е­
ственно на сты ках наук, то есть как  
бы на "ничейной зем ле" м еж ду 
разобщ енны ми ранее областями зна­
ния. Д ля  успеш ной работы в любой 
специальной области очень важное 
значение имеет сейчас ш ирокая ос­
ведомленность во многих других на­
уках  и общ ая культ ура  (мы не го­
ворим уж е о первостепенном значе­
нии этого ф актора с точки  зрения 
ф ормирования полноценной и гар­
монически развитой личности).

И так, путь специализации  хотя и 
заслуж ивает вним ания, но все ж е 
не сулит радикального реш ения 
волную щ ей нас проблемы. П рихо­
дится поискать ины х резервов,

Д идакты  возлагаю т большие на­
деж ды  на дальнейш ее совершенст­
вование методов обучения . Оно, ко­
нечно, мож ет дать значительны й 
вы игры ш  в быстроте и качестве 
усвоения учебного м атериала. Но 
вряд ли в такое огромное число раз, 
к ак  этого требует прогресс науки. 
Не обеспечит такого гигантского 
ск ачк а  и применение кибернетиче­
ск и х  обучаю щ их м аш ин, так  к ак  
быстрота обучения лим итируется не 
только искусством преподавателя, 
но и способностью ученика воспри­
ним ать и усваивать преподносимый 
м атериал.

Н азовем ж е два резерва, которые 
представляю тся сейчас наиболее 
перспективными. Они таятся , во- 
первы х, в недостаточно используе­
м ы х пока возм ож ностях раннего  
возраста, во-вторых ж е -  в самом 
научно-т ехническом прогрессе.

Возможности раннего возраста 
прекрасно иллю стрирую тся той лег­
костью и быстротой, с которой к а ж ­
дый здоровый ребенок в совершен­
стве овладевает родной речью (ино­
гда даж е сразу двумя язы кам и , ес­
ли, скаж ем , отец к азах , а м ать рус­
ская). Сравните это с теми усилия­
ми, каки е приходится затрачивать 
в более позднем возрасте, чтобы 
хоть кое-как приобщ иться к иност­
ранном у язы ку! К  сож алению , при­
менительно к  другим областям зна­
ния (например, к м атем атике или 
физике) возмож ности раннего дет­
ства использую тся слиш ком робко, 
хотя имею тся примеры успеха на 
этом поприще, наприм ер: много­
летние эксперименты  московского 
методиста С. И. И ванова и его уче­
ников или опыт многодетной семьи 
Б. П. и Л . А. Н икитины х. Но эта 
серьезная проблема заслуж ивает 
специального разговора, и здесь мы 
на ней останавливаться не будем. 
Тем более что и она тесно связана 
с использованием того самого глав­
ного резерва, к обсуждению  которо­
го мы переходим. Резерв этот скры ­
вается в самом научно-техническом 
прогрессе.

дары прогресса
Н еправильно было бы сводить 

прогресс науки  к  простому накоп­
лению все новых и новых фактов, 
откры ваем ы х учеными. Исклю чи­
тельно важ но иметь в виду, что по 
мере своего развития науки  не толь­
ко обогащ аю тся множеством новых 
сведений, но и становятся стройнее, 
а  значит, и прощ е д л я  усвоения.

Не каж дом у это очевидно. Мно­
гим, наоборот, каж ется , что совре­
м енная н ау ка  куда хитроумнее 
прежней, так  что усваивать ее очень 
трудно. Но это всего лиш ь по­
верхностное и ошибочное впечатле­
ние людей, которые далеки  от нау­
ки  наш его времени и судят о ней 
" со стороны " -  с позиций своего, 
когда-то, мож ет быть, и достаточно­
го, но теперь уж е устаревш его об­
разования.

Тут мож но помочь примером. Ко­
гда легче было изучать химию : до 
откры тия Д. И. М енделеевым пери­
одической системы или ж е после 
этого? Конечно ж е, в наш и дни! 
Ведь преж де разнообразие химиче­
ских элементов и их свойств пред­
ставлялось каким -то бесформенным 
хаосом; разобраться в нем, а тем 
более удерж ать его в п ам яти  было 
трудно. А  сущ ествовали ведь и еще 
более давние времена, когда вообще 
отсутствовали какие-либо четкие 
представления об элементах, ато­
м ах и молекулах! И хотя химиче­
ских знаний было тогда у человече­
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ства очень мало, овладеть ими мо­
гли лиш ь единицы, посвятивш ие 
всю ж изнь механическом у заучива­
нию разрозненны х и не согласован­
ны х друг с другом ф актических све­
дений. К ак  видим, прогресс химии 
уж е в конце прошлого века сделал 
ее значительно стройнее и проще 
для  усвоения. О ткры тия ж е нашего 
времени позволяю т продвинуться в 
этом направлении еще дальш е.

К аж ды й  помнит, что ш кольны е 
предметы по характеру  своему не­
одинаковы. По алгебре важ нее все­
го понять, к ак  следует обращ аться 
с ф ормулами (раскры вать скобки, 
сокращ ать дроби и т. д .); все ос­
тальное мож но тогда при некоторой 
сообразительности вывести самому. 
По географии ж е -  хочеш ь не хо­
чешь, а надо запоминать и сохра­
нять в пам яти  множество названий.

П опы тка вызубрить алгебру за ­
канчивается п ровалом : заранее 
ведь всего многообразия примеров 
заведомо не перебрать! Д а в этом 
и нет надобности: достаточно лиш ь 
активно усвоить немногие основ­
ные принципы  (но в них-то уж е не 
долж но оставаться ни малейш ей 
неясности и никакой  п у тан и ц ы ). 
В свою очередь, лю бая попы тка 
"теоретически п редугадать" н азва­
ния городов и рек без предвари­
тельного заучиван ия бессмысленна 
и комична -  тут надо надеяться на 
пам ять.

Имеются, стало быть, два рода 
знаний : одни из них основаны 
преж де всего на поним ании и сооб­
разительности, другие ж е -  на ме­
ханической  памяти. М еж ду этими 
двумя полю сами располагаю тся 
ш кольны е п редм еты : например, ф и­
зи ка -  поближ е к  первому, а  геог­
раф ия -  ко втором у; такие ж е 
предметы, к ак  хи м и я, н аходятся 
где-то посередине.

Встречается немало людей, кото­
рым предметы второго рода -  с 
упором на пам ять -  представляю т­
ся более простыми. Д л я  них много 
легче заучить заданное, чем к а ж ­
дый раз напрягать свой ум, чтобы 
самостоятельно прийти к  искомым 
выводам.

Этой точки  зрения придерж и­
ваются, конечно, лиш ь те, кому с 
детства не сумели привить умения 
понимать трудное, вы делять глав­
ное и активно мы слить. Но даж е и 
дл я  них "учеба посредством п ам я­
т и " посильна лиш ь до тех пор, пока 
подлеж ащ ий запоминанию  мате­
риал не чересчур громоздок. Запо­
мнить ж е м еханически  все то, что 
нужно знать в наш и дни, не в си­
лах  никакой  мозг.

Единственный реальны й выход -  
переходить к учебе, основанной не 
на запоминании частностей, а на 
глубоком понимании основных идей

с последующ им самостоятельны м 
применением их к  конкретны м слу­
чаям . А  это предполагает хотя  бы 
частичное превращ ение предметов 
" на запом инание" в предметы "на 
понимание и соображ ение" , что 
вполне соответствует логике разви­
тия науки  в наш  век.

П оясним эту очень важ ную  
мысль.

К итайцы  пиш ут не буквами, а 
иероглифам и. Грубо говоря, в ки ­
тайском  язы ке для  каж дого  слова 
имеется свой значок. Поэтому, что­
бы овладеть грамотой, китайцу 
нуж но м еханически  заучить много 
ты сяч значков-иероглифов, тогда 
к ак  наш ему первокласснику доста­
точно запомнить всего 32 буквы и 
один раз навсегда понять, к ак  из 
них склады ваю тся слова. Не удиви­
тельно, что на овладение чтением 
и письмом в К итае затрачиваю тся 
не месяцы , как  у нас, а  долгие 
годы.

И зучение иероглифов -  н агрузка 
одной лиш ь пам яти . О владение же 
буквенным письмом требует вы ра­
ботки совершенно нового для  ре­
бенка н авы ка -  разлагать  слова на 
слоги и буквы (и, конечно, наобо­
рот, путем слияния букв получать 
слова). Н авы к этот дается не так 
легко (можно знать уж е все буквы, 
но не уметь читать!), зато, хоро­
ш енько овладев им, ребенок мож ет 
уж е прочитать лю бое  слово (тогда 
к ак  китаец  останавливается перед 
каж д ы м  повстречавш имся ему в 
книге незнаком ы м  иероглифом). 
К ак  видим, понимание принципа 
составления слов из букв избавляет 
от необходимости запом инать ты ­
сячи  значков-иероглифов для  от­
дельны х слов. Т ак  понимание раз­
груж ает пам ять.

Н аступит, вероятно, день, когда 
и китайцы  перейдут на буквенное 
письмо. Н ам-то очень легко пред­
ставить себе, каки м  облегчением 
будет это дл я  их ш кольников! Но 
ведь найдутся, пож алуй, в К итае и 
такие родители, которые станут 
возраж ать против такого новше­
ства. Они будут ворчать: "И  без 
того дети перегруж ены  сверх меры 
зазубриванием  ты сяч иероглифов, 
а  теперь их еще собираю тся заста­
вить изучать  буквы и овладевать 
даж е и д л я  нас, взрослых, непости­
ж им ы м  навы ком -  к ак  склады вать 
из них слова! К  чем у это?  "

А  весь секрет в том, что изучать 
буквы и овладевать новым навы ­
ком придется не в дополнение к 
заучиванию  иероглифов, а  вместо 
этого! Д а и навы к этот непостижим 
вовсе не для  детей с их острым и 
восприимчивы м умом, а лиш ь для 
взрослых, "испорченны х" уж е мно­
голетней привы чкой читать не ина­
че, - к а к  целы ми словами,

ариф м етика и алгебра
Уйма времени затрачивалась 

раньш е на то, чтобы научить детей 
реш ать по вопросам  арифметиче­
ские задачи . Д ля  каж дого  типа за­
дач  заучивался  свой способ, а ти­
пов такое множество! П риходится 
ли  удивляться, что ариф м етика из­
рядно портила нервы и ш кольни­
кам  и  родителям?

А  ведь м атем ати ка знает единый 
для  всех так и х  зад ач  способ реше­
н и я : надо составить по условию 
зад ачи  уравнение  и  найти  из него 
неизвестное (скаж ем , "и кс"). Со­
ставление уравнений намного легче, 
чем придумы вание вопросов, а  оп­
ределение неизвестного -  вообще 
м еханический (и довольно простой) 
процесс. Ведь именно для  того и 
были придуманы  уравнения, чтобы 
зам енить громоздкое и "заум ное" 
арифметическое реш ение задач  про­
стым и изящ ны м  алгебраическим  
решением!

К  тому ж е алгебраический спо­
соб реш ения и более эфф ективен: 
годится он такж е и  в тех случаях, 
когда ариф м етический " буксует" . 
П оэтому в старш их классах его 
обязательно изучаю т, а арифмети­
ческий забываю т.

Зачем  ж е, спраш ивается, попусту 
тратить время в начальной ш коле 
на изучение гораздо более трудного 
для  усвоения арифметического ме­
тода, от которого потом все равно 
отказы ваю тся?

Вполне естественно, что сейчас в 
наш ей ш коле взят курс на "алгеб­
раизацию " даж е начальной м ате­
м атики. Вот почему уж е и перво­
классники  имеют теперь дело с 
"иксом " . П ри правильной постанов­
ке преподавания это сулит им зна­
чительное облегчение и разгрузку .

Но многие родители ошибочно 
воспринимаю т это к ак  чрезмерное 
повышение требований и перегруз­
ку. "К ак  ж е так , -  рассуж даю т 
они, -  ведь мы-то начинали  с та­
ких  понятны х иероглифов (то бишь 
с арифметического способа), а  на­
ш их детей мучаю т сразу таинствен­
ными буквами (то есть алгеброй)?" 
Но в том-то и дело, что в действи­
тельности алгебраический способ 
реш ения к уд а  прощ е арифм етиче­
ского, к ак  буквенный способ письма 
проще иероглифического.

И если кто-нибудь дум ает иначе, 
пусть прислуш ается к мнению вы­
даю щ егося советского м атем атика 
А. Я. Х инчина, много лет посвятив­
шего проблемам преподавания в 
средней ш коле:

"К ак-то мне приш лось спросить 
нескольких опытных учителей пя­
тых классов о том, какой  примерно
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процент учащ ихся  действительно 
научается реш ать арифметические 
задачи... Только один утверж дал, 
что этому искусству удается на­
учить до 15 процентов учащ и хся ; 
все другие говорили, что лиш ь от­
дельные учащ иеся овладеваю т этим 
искусством, а  некоторые даж е зая в ­
ляли, что "этому вообще научить 
невозмож но" ... Добиться, чтобы 
ученик самостоятельно наш ел реше­
ние задачи  нового, хотя бы и очень 
простого типа, -  это, по единодуш ­
ному мнению учителей, есть дело, 
удаю щ ееся только в самы х исклю­
чительны х случаях...

Сопоставим с этим другой ф акт: 
хорошо известно, что больш ая часть 
наш их учены х-математиков, к ак  
правило, становятся в тупик перед 
задачам и  элементарной арифм ети­
ки. Я  лично охотно признаю сь, что 
всякий раз, когда ученик пятого 
класса... просил м еня помочь ре­
шить арифметическую  задачу , дело 
это дл я  м еня оказы валось весьма 
тяж елы м , а  подчас я  терпел и пол­
ную неудачу. Я... легко реш ал, ко­
нечно, предлож енную  зад ачу  есте­
ственным алгебраическим  путем 
(то есть составлением уравн ен и я ...), 
но ведь надо было во что бы то ни 
стало обойтись без алгебраического 
анализа!

...Ни оканчиваю щ ие ш колу, ни 
студенты педвузов, ни начинаю щ ие 
учителя (ни, прибавим от себя, на­
учные работники) не умеют реш ать 
арифм етических задач , да  и вряд 
ли на всем свете кто-нибудь умеет 
реш ать их, кроме учителей пяты х 
классов" .

Таково мнение крупнейш его спе­
циалиста -  м атем ати ка и педагога. 
Оно подтверж дает, что алгебраиза­
ция н ачальной  м атем атики  -  это 
действенный путь к  облегчению 
учебы в ш коле. И  если где-нибудь 
вместо ож идаемого облегчения на­
блю дается все-таки услож нение, то 
только и з-за  того, что эта алгебраи­
зац ия  осущ ествляется не в полной  
мере, что кое-где невольно сворачи­
вают иногда на старый путь. Соста­
вят, например, уравнение по усло­
виям  задачи , но вместо того, чтобы 
находить "и к с" , реш аю т после это­
го задачу  арифм етически, по вопро­
сам, оставляя составленное уравне­
ние без вним ания. Это все равно, 
к ак , соорудив при постройке дома 
подъемный кран , носить потом 
вверх кирпичи вручную! П ри таком  
"хозяйствовании" оставалось бы 
только ж алеть  о том времени и тех 
средствах, которые были затрачены  
на возведение кран а. Точно так  ж е, 
когда заставляю т по-прежнему ре­
ш ать зад ачи  трудны м арифм етиче­
ским способом и сверх того неиз­
вестно зачем  составлять уравнения, 
получается не облегчение, а  бес­

смы сленное услож нение  учебы. Лю ­
бая непоследовательность или нере­
ш ительность при переходе на новое 
преподавание м атем атики  в н ачаль­
ной ш коле обесценивает этот в аж ­
ный и прогрессивный ш аг. В уре­
занном виде многие новш ества не 
даю т, к  сож алению , ож идаемого 
эфф екта.

учите м ы слить
Если у ж  говорить откровенно, на­

учно-технический прогресс требует 
гораздо более резких перемен в 
програм м ах и стиле преподавания, 
чем те, что сейчас проводятся. Но 
большего сделать пока нельзя, так  
к ак  переподготовка учителей -  
процесс длительны й. Однако пере­
довые педагоги имеют возмож ность 
и в рам ках сущ ест вую щ их про­
грамм  вносить в свое преподавание 
значительно больше нового.

П оясним это на примере такого 
предмета, к ак  общ ая биология. По­
давляю щ ее большинство читателей 
отнесет биологию к  предметам "на 
запом инание" . Но это не соответ­
ствует современному состоянию 
этой науки . Б иология наш их 
дней -  н аука  не только описатель­
н ая, но и теоретическая, она ис­
пользует м атем атические методы и 
в ряде своих разделов позволяет 
безошибочно предсказы вать резуль­
таты  путем логических рассуж де­
ний. Т акой раздел общей биологии, 
к а к  генетика, по характеру  своему 
во многих отнош ениях близок и 
алгебре. Значит, и и зучать  его луч­
ше всего соответствующ ими мето­
дами.

Если ваш  сын или дочь плохо 
усваивает генетику и считает ее 
очень трудной, то это скорее всего 
свидетельствует о том, что учитель 
биологии не практикует на уроках 
генетики реш ение задач. Едва ли 
кто будет отрицать, что при изуче­
нии алгебры зад ачн ик  важ ней  учеб­
н и к а ; но не все знаю т, что это 
"правило" в равной мере относится 
и к  генетике! Д ля  некоторых это 
звучит парадоксально, но "генетика 
с задачам и" усваивается гораздо 
легче "генетики без за д а ч " ! Р азу ­
меется, при условии, что работа с 
зад ачам и  органически вплетается в 
излож ение каж дого  раздела, а  не 
дается в виде дополнительной темы 
после того, к ак  весь теоретический 
м атериал  по генетике уж е пройден. 
Глубоко и быстро поняв на зад ачах  
самую  суть дела, ученик избавляет­
ся  от необходимости заучивать 
большой по объему и слож ны й для 
усвоения учебный м атериал.

К  сож алению , зад ачи  по генетике 
сегодня еще нельзя объявить обя­
зательны м и для всех ш кол, так  как

многие учителя к  этому не подго­
товлены (до 1966 года генетика в 
педагогических вузах  вообще не 
преподавалась). Однако передовые 
учителя уж е и сейчас с успехом ис­
пользую т генетические задачи  в 
своей работе, причем количество та­
ких  педагогов-энтузиастов растет. 
Очень важ но, чтобы подобного рода 
учительский энтузиазм  всегда 
встречал сочувствие и поддерж ку 
родительской общественности.

С течением времени влияние на­
учно-технического прогресса на 
учебный процесс в ш коле будет уси­
ливаться, и роль активного мы ш ле­
ния учащ ихся  возрастет.

Заботливы е мам ы  и бабушки не­
плохо приучаю т детей к  усидчиво­
сти и аккуратности . Но этого теперь 
мало. Необходимо еще и развивать 
у детей сообразительность, изобре­
тательность, умение и стремление 
самостоятельно рассуждать. Надо 
больше верить в возмож ности дет­
ского ум а и огорчаться не только 
тогда, когда ребенок что-либо за­
был или  не выполнил, но и когда 
у него при встрече с удивительным 
не возник вопрос или когда он не 
прилагает усилий, чтобы додумать­
ся, дойти до реш ения своим умом. 
П ривитие детям  навы ков пытливого 
и активного м ы ш ления -  настоя­
щее искусство, которым родители 
долж ны  теперь постепенно овла­
деть. Они вправе рассчиты вать 
здесь на помощь со стороны педа­
гогической науки , на добрые советы 
и дельные наставления. Т акая  по­
мощ ь будет, несомненно, оказы ­
ваться в разли чн ы х формах. Н ема­
ло мож ет сделать в этом направле­
нии педагогическая печать, радио 
и телевидение.

Скоро появится, например, на те­
левизионны х экран ах  серия трехми­
нутны х фильмов "Ф изика в заба­
в а х ". И х главн ая  цель -  побудить 
дош кольников и м ладш их ш кольни­
ков задум ы ваться над явлениями 
природы, ставить пытливы е вопро­
сы и активно искать ответы. Очень 
ж елательно, чтобы вместе с детьми 
смотрели эти передачи и взрослые. 
С одной стороны, они помогут м а­
лы ш ам разобраться в увиденном и 
своими рукам и  повторить показан­
ные на экране незамы словатые опы­
ты, похожие на игру. С другой ж е 
стороны, и сами родители получат 
наглядны й урок искусства доход­
чиво говорить о серьезных вещ ах с 
м аленьким и детьми, п риучая их 
подмечать интересное и становить­
ся исследователями.

Нет сомнения, что такие " заня­
т и я " -  они ж е и развлечения -  не 
только обогатят малы ш ей полезны­
ми сведениями, но и помогут раз­
витию их мы слительны х способно­
стей.
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из педагогического наследия

интернациональное 
воспитание

Н. к. КРУПСКАЯ

Вопрос об интернациональном 
воспитании детей в начальной ш ко­
ле имеет серьезное значение. Надо 
сказать, что впечатления детства 
глубоко влияю т на все дальнейш ее 
формирование человека, на органи­
зацию  его поведения.

Было бы большой ошибкой ду­
мать, что интернациональное вос­
питание мож ет заклю чаться  лиш ь 
в усвоении ребятами общих лозун­
гов и положений. Вся политика 
Советской власти по отношению 
к  национальностям, населяю щ им 
СССР, воспитывает чувство интер­
национализм а; наш а страна пред­
ставляет собой среду, наиболее 
благоприятствую щ ую  развитию  ин­
тернационализма. Однако мы ни на 
минуту не мож ем забы вать о про­
шлом наш ей страны. "Дело веков 
поправлять нелегко" . Вся полити­
ка царского правительства воспи­
ты вала самы й безудерж ны й вели­
кодерж авны й ш овинизм среди рус­
ских, с одной стороны, с другой -  
озлобленный национализм , нацио­
нальную  зам кнутость среди угне­
таемы х национальностей, которых 
сплачивал гнет господствую щей на­
ции, и было бы наивно дум ать, что 
в быту во взглядах  ш ироких масс 
нет переж итков великодерж авного 
ш овинизма, что изж ито  до конца 
недоверие к  русским, нет национа­
листических настроений, что клас­
совый враг не использует этих н а­
строений, этого наследия прошлого.

Н а самотек надеяться  не прихо­
дится. Ш кола долж на не только 
обучать, она долж на быть центром 
коммунистического воспитания. 
И нтернациональное воспитание я в ­

ляется  одной из составны х частей 
коммунистического воспитания.

И нтернациональное воспитание 
долж но быть повседневным делом, 
а не сводиться лиш ь к интернацио­
нальны м  митингам  и празднествам . 
И м долж на быть пропитана вся 
воспитательная работа.

В начальной  ш коле у нас препо­
давание ведется на родном язы ке 
каж дой  национальности, причем во 
внимание берется не происхож де­
ние, а  тот язы к, на котором ребе­
нок говорит. Это необходимо, ина­
че ребята не поним али бы ничего 
из того, что преподается, дети нац­
меньш инств отставали  бы в своем 
развитии от детей господствую щей 
национальности, на я зы к е  которой 
велось бы преподавание.

Однако при обучении детей раз­
ны х национальностей в различны х 
ш колах  мож ет создаваться иногда 
отчуж денность м еж ду  детьми раз­
ны х национальностей. Тут нуж на 
бдительность. Надо, чтобы дети 
ш колы  одной национальности по­
больше зн али  о ж изн и  других на­
циональностей. Н адо, чтобы учи­
тель рассказы вал  ребятам  не толь­
ко о том, к а к  угнеталась дан н ая  
национальность при царизм е, -  это 
само собой необходимо, но надо 
говорить не только об этом, а т а к ­
ж е показы вать полож ительны е сто­
роны в чертах харак тера  этой на­
циональности, красочно рассказы ­
вать о таких  м ом ентах в прошлом 
данной национальности, которые 
п окаж ут ценность данной нацио­
нальности. Мне писали  как-то рус­
ские ребята одного детдома в Сред­
ней А зии (к сож алению , я  забы ла

республику, где это дело происхо­
дило, -  это было несколько лет 
назад), что учитель им рассказы вал, 
к а к а я  отсталая национальность 
местные ж ители, к а к  их угнетал 
царизм , и они обещ али, когда вы­
растут, помогать этой националь­
ности стать культурной. Н а первый 
взгляд к ак  будто бы все хорошо, 
но не годится, чтобы ребята свысо­
к а  смотрели на отсталую  в куль­
турном отношении националь­
ность; и в своем ответном письме 
ребятам я  н апи сала о том, что не­
культурности у нас еще очень мно­
го, стала им приводить примеры 
некультурности среди русских, а 
потом спросила, играю т ли они с 
ребятами окруж аю щ ей националь­
ности, знаю т ли они, какие это 
смелые, ловкие ребята, рассказала 
им несколько примеров.

Н адо обращ ать внимание ребят 
на полож ительны е особенности в 
характере тех или ины х националь­
ностей, п оказы вать  их смелость, 
героизм в револю ционной борьбе 
и т. д. и т. п. Много мож но найти 
ведь таких моментов...

Очень важ но использовать в этих 
ц елях  худож ественную  литературу 
(как  русскую, так  и националь­
ную). При выборе художественной 
литературы  н уж н а, однако, боль­
ш ая  осторожность. Мы иногда 
очень беспечны в этом отношении. 
Возьму такой  пример. Есть такой 
рассказ Л. Толстого -  "К авказский  
плен н ик" , его обычно даю т читать 
детям . П роизведение чрезвы чайно 
художественное. Но если давать 
его без всяких объяснений, то оно 
мож ет породить ненависть к тата­
рам , делаю щ им из пленников пред­
мет торговли. Тот ж е самы й рас­
сказ мож но снабдить предисло­
вием, в котором сравнить отноше­
ние к русскому пленнику богатых 
татар  и противопоставить отноше­
ние девчурки-татарки. Н адо рядом 
дать другой какой-нибудь рассказ, 
где п оказать, к ак  русский предпри­
ним атель или к ул ак  эксплуатиро­
вал нацменьш инства. Очень важ но 
использовать национальную  худо­
ж ественную  литературу, знаком ить 
с ней ребят всех национальностей.
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Но нуж но не только знаком ить 
ребят теоретически с ж изнью  дру­
гих соседних национальностей, 
важно заботиться о ф актическом  
сближении ребят различны х ш кол, 
где учатся  дети различны х нацио­
нальностей. Тут нужно, чтобы на 
помощь педагогам , на помощ ь ш ко­
ле приш ла пионерская организация 
и советская общественность. Н адо 
организовать постоянны е встречи 
ребят ш кол дл я  детей различны х 
национальностей. Тут искусство мо­
ж ет сы грать особую роль. Н адо 
ш ироко практиковать совместное 
посещение кино, совместное уча­
стие в советских празднествах, в 
прогулках, в экскурсиях. Очень 
важ но отобрать лучш ие песни р аз­
ных народностей, близкие по со­
держ анию  ребятам, перевести их, 
осветить их содерж ание, организо­
вать совместное хоровое пение этих 
песен. Это очень сближ ает.

В ж изни  ребят особое значение 
имеет игра. Очень важ но изучить 
игры ребят различны х н ациональ­
ностей, анализировать их, взять из 
них наиболее интересные формы и 
влить в них современное содерж а­
ние, в некоторых изм енить целевые 
установки. Тут мож но найти  очень 
интересный м атериал. Игре в н а­
чальной ш коле вообще надо уде­
лять больше вним ания, чем это ч а ­
сто делается. Н адо не забы вать, что 
игра для  ребят -  это сам ая  настоя­
щ ая учеба.

Сближает так ж е совместный 
труд. Детские технические станции, 
где совместно будут работать дети 
различны х национальностей, имеют 
очень большое воспитательное зн а ­
чение. К огда ребята вместе рабо­
таю т над постройкой какой-нибудь 
модели или над изготовлением к а ­
ких-нибудь вещей -  это сближ ает.

В старш их классах  надо уж е ор­
ганизовать некоторые формы обще­
ственной работы -  организовать, 
например, совместные детские суб­
ботники помощи яслям , детплощ ад­
ке, по украш ению  клуба, помощи 
библиотеке и т. д. По-особенному 
долж ны  быть организованы  эти 
детские субботники -  они долж ны  
быть организованы  так , чтобы дети

не уставали, чтобы работа бы ла ин­
тересная, неутом ительная. В аж н а 
постановка цели. М ожно практико­
вать субботники взаим ообслуж ива ­
ния ш кол. Н апример, ш кола, где 
учатся русские ребята, мастерит 
что-либо для  ш колы , где учатся 
дети татар, и наоборот.

Совместные игры , прогулки, со­
вм естная работа пробуж даю т и 
стремление изучить язы к  той на­
циональности, с которой имееш ь 
дело. Одна из форм великодерж ав­
ного ш овинизма сказы валась  уж е 
в том, что русские не хотели -  
считали  ниж е своего достоинства -  
изучать  я зы к  угнетенной нацио­
нальности. Угнетения уж е нет, а 
знанию  я зы к а  освободивш ейся на­
циональности ещ е часто не при­
дается долж ного значения.

В II I  и IV классах  начальной 
ш колы  надо вводить круж ки  по 
изучению  я зы к а  той национально­
сти, с которой приходится постоян­
но иметь дело. Эти к руж ки  могут 
получить ш ирокое развитие и 
сы грать большую роль в деле сбли­
ж ения н а ц и о н а л ь н о с т е й .. . .  Т акие 
к руж ки  очень полезны  будут для  
пробуж дения интереса к  данному 
язы ку , изучение которого глубж е 
надо будет ставить в старш их кл ас­
сах.

Н аряду с этим важ но на уроках 
географ ии рассказы вать  о том, где 
к а к а я  национальность расселена; 
на уроках истории и обществоведе­
н ия  надо рассказать  о политике 
царского сам одерж авия и о поли­
тике Советской власти, о роли 
Л енина в проведении политики 
равноправия отдельны х нацио­
нальностей. В н ациональны х об­
ластях  и республиках этому во­
просу долж но быть уделено боль­
ше вним ания, чем это указан о  в 
общей программе. Конечно, в исто­
рии дл я  ребят надо избегать раз­
ны х слож ны х формулировок, ло­
зунгов и т. д. Р ассказы  долж ны  
быть конкретны , особенно понятны  
ребятам , особенно красочны . Н адо 
рассказать, к а к  политика царской 
власти  создавала тяж елы е условия 
ж изни  национальностей, развивала 
фанатическую  религиозность, дер­

ж ала  нацм еньш инства в темноте, 
усиливала классовое расслоение и 
гнет внутри каж д ой  националь­
ности, закреп ощ ала ж енщ ину.

Вопрос интернационального вос­
питания долж ен начинаться с во­
просов, касаю щ ихся различны х на­
циональностей внутри СССР, пото­
му что тут все вопросы для  детво­
ры мож но сделать более наглядны ­
ми и близким и. Ко, конечно, на 
этих вопросах нельзя останавли­
ваться. От них надо перекинуть 
мост к интернациональному воспи­
танию  в мировом масш табе. Надо 
рассказать, к ак  более сильные им­
периалистические государства гра­
бят более слабые... Затем  надо рас­
сказать, к ак  упорно борются боль­
ш евики за  мир, против новой гра­
бительской войны, которую хотят 
затеять  империалисты. Н адо рас­
сказать  о том, что рабочие всех 
стран долж ны  объединяться, чтобы 
дать отпор капиталистам , не допу­
стить войны. Р ассказать  о дне Пер­
вого м ая , и не только рассказать, 
а  организовать в ш колах с особой 
заботой этот день.

В ш кольны х и  детских библиоте­
к ах  мож но и нуж но подобрать со­
ответствующ ую художественную  
литературу...

Н адо, чтобы в пионерских газе­
тах  больше писалось о загранице, 
чтобы ребята приучались читать 
газеты  с картой в руках , чтобы де­
л али  себе выписки из газет, пере­
черчивали  себе карты , читали  по­
больше о загранице. Конечно, бо­
лее основательные сведения о за ­
границе ребята получат в средней 
ш коле, но и в начальной ш коле 
они долж ны  уж е получить извест­
ную заряд к у  -  уж е в начальной 
ш коле долж ен быть пробужден ин­
терес к  вопросам меж дународного 
полож ения.

Н адо употребить все усилия, что­
бы лозунг "П ролетарии всех стран, 
соединяйтесь! " сделать им родным 
и близким.

И з статьи 
"И нтернациональное воспитание 

детей в начальной  ш коле" , 
1935 год)
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университет 
для семьи

"Л учш ий  народный университет 
Р оссии" -  это почетное звание  
присвоено наряду с другим и народ­
ному университету педагогических  
знаний  города Сочи (Краснодар­
ский  край). Он завоевал его во Все­
союзном. общественном смотре на­
родны х университетов, проведен­
ном в  ознаменование столетия со 
дня рож дения В. И. Л енина. Вот 
что рассказывают о нем его орга­
низаторы и слушатели.

И. А . ЧУПРИН, 
секретарь 
С очинского горкома КПСС:

-  К ультура сам их сочинцев (в 
том числе педагогическая) н акл а­
дывает свою печать на ж изн ь н а­
шего города-курорта, на качество и 
организацию  всей многосторонней 
"индустрии здоровья" .

Детей в Сочи не так  у ж  м ало -  
более 35 ты сяч одних ш кольников, 
обучаю щ ихся в 86 ш колах. П ра­
вильно воспитывать их в условиях 
курорта -  зад ача  далеко не про­
стая. Постоянно перед глазам и  ре­
бят ты сячи  свободных, нарядно 
одетых людей. Они только и знаю т, 
что купаю тся, загораю т, лечатся, 
ездят на экскурсии, развлекаю тся. 
Дети забываю т, что за  месяцем та­
кого отды ха стоят одиннадцать ме­
сяцев напряж енного труда, -  и не­
редко в ребячьем представлении 
ж изнь выступает к ак  сплош ной 
праздник и ничегонеделание. Недо­
четы семейного воспитания обора­
чиваю тся последствиями, особенно 
опасными в атмосфере курорта с 
его соблазнами.

Вот почему мы  высоко ценим 
наш  городской университет педаго­
гических знаний. Б лагодаря  твор­
ческой энергии совета университе­
та и  его ректората во главе с Евге­
нией Давыдовной Любимовой попу­
лярность университета растет с 
каж ды м  годом. Н а мой взгляд, его 
опыт вы двигает важ ную  общую 
проблему педагогической пропаган­
ды, на ней я  и хочу остановиться,

Ш колы  города до последнего вре­
мени не могли похвалиться зам ет­
ными успехами в работе с семьями 
учащ ихся. Беда не только в недо­
статочном ее разм ахе. Х уж е то, что 
она плелась в "хвосте" учебно-вос­
питательного процесса. Разговор с 
родителям и, к ак  правило, ш ел по 
итогам четверти и сводился к  сооб­
щению об отметках. Л иш ь когда 
класс или отдельные ученики з а ­
метно начинали  отставать в уче­
нии, педагоги спохваты вались: 
ведь есть семья, надо как-то при­
влечь ее на помощь. Точно так  ж е 
требовалось серьезное происшествие, 
чтобы вспомнить: и родители несут 
ответственность за  поведение де­
тей. В такой  обстановке сам а связь 
ш колы  с семьей приобретала "нерв­
н ы й " характер , сводилась к  тре­
бованиям "принять м еры " . П ри та­
ких  отнош ениях ни ш кола, ни ро­
дители, ни сами дети не станови­
лись сильнее.

Через университет педагогиче­
ских знаний  удалось п оказать, что 
нуж ен, возмож ен и гораздо более 
полезен иной подход к работе с 
семьей. Эта работа долж на носить 
опережаю щ ий по отношению к 
ш коле характер  и тем самы м пре­
дупреж дать возникновение многих 
отрицательны х явлений в учении и 
поведении ш кольника. Своевремен­
ное педагогическое знание -  вот 
что более всего нуж но отцам и м а­
терям , чтобы сделать их союз с 
учителям и  действенным и творче­
ски радостным.

А .  П. И ВА Н О В А , 
худож ница-вы ш ивальщ ица :

-  Сама я  из большой рабочей 
семьи, образование у м ен я семи­
летнее. Трое у нас детей. Пошел 
сын в 1-й класс, и я  вош ла в класс­
ный родительский комитет. Но 
вскоре почувствовала, к а к  мало 
знаю, чтобы хорошо воспитывать де­
тей. П ока м алы ш и были, еще справ­
лялась , стали  постарш е -  сколько 
всяких трудностей начало  возни­

кать! Вот и поступила в родитель­
ский университет. Давно уж е окон­
чи ла его, а все хож у -  не могу 
расстаться. Много он мне дал и 
продолж ает давать.

Вспоминаю себя прежней, и са­
мой смешно становится... Все ду­
м ал а , к ак  растить детей, а не по­
ним ала: мое собственное поведение 
в семье и есть главное в их воспи­
тании. К аж д ая  лекция -  точно от­
крытие какое! Раньш е уж асно стес­
н ялась  учителей, не зн ала, о чем 
и к ак  говорить с ними. А теперь 
свободно говорю с каж ды м  педаго­
гом и с директором. Раньш е, ска­
ж ем , мне казалось стыдным и про­
сто невозмож ным беседовать с 
детьми на темы, связанны е с поло­
вым воспитанием. А теперь меж ду 
мной и старш ей дочкой нет н ика­
ких "запретны х тем " . Н а родитель­
ском комитете 1-й ш колы, предсе­
дателем которого я  являю сь, нам 
приходится порой разбирать слож ­
ные вопросы, искать подходы и к 
ребенку и к  родителям . Это трудно, 
но интересно. И радостно, когда до­
биваеш ься чего-нибудь.

Е. В. НЕСМЕЯНОВА, 
заведую щ ая медотделением  
6-й курортной п о л и к л и н и к и :

-  Сын и дочь мои уж е выросли, 
сейчас они студенты. Но, огляды ­
ваясь, виж у, к а к  помог мне в их 
воспитании наш  университет педа­
гогических знаний. Многим, что 
узн авала на лекциях , я  делилась 
с детьми, и это создавало в семье 
атмосферу совместных раздумий 
над непростыми проблемами чело­
веческой ж изни. Трудно было с 
дочкой в переходном возрасте, но 
знания, полученны е в университе­
те, удерж али  м еня от многих оши­
бок. Сама дочь ныне удивляется: 
какое у тебя было терпение со 
мной! Н емало заботилась о дет­
ском чтении, привила ребятам лю­
бовь к  книге. И  я  виж у, к ак  это 
важ но дл я  дальнейш его образова­
н ия и всего развития человека.

Университет помог мне и в про­
пагандистской работе. Четвертый 
год я  руковож у круж ком  политиче­
ских знаний  в наш ей поликлинике. 
С луш ая лекторов университета, са­
м а учусь беседовать с людьми. Не 
одна я  в коллективе связан а с уни­
верситетом педагогических знаний. 
П ятеро наш их работников окончи­
ли  его, трое новичков посещают 
сейчас.

М едицина тесно переплетается с 
педагогикой. И в этом смысле я  за 
многое благодарна университету -  
и к ак  м ать, и к ак  врач, и к ак  об­
щественница.
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В.  П. Н УЖ НЫ Й, 
элект рогазосварщ ик РСУ  
сочинского отделения "Интурист" :

-  Об университете педагогиче­
ских знаний  я  давно слы хал, одна­
ко не мог посещ ать его: работаю, 
заним аю сь в политехникуме, руко­
вожу цеховой парторганизацией. 
Но все ж е побы вал на двух лекци­
ях, очень понравилось. И  твердо 
решил -  буду учиться. У нас двое 
детей -  8 и 11 лет. Ж ен а тож е ра­
ботает. Ж ивем  пока в одной ком на­
те -  все на виду. П риходится раз­
м ы ш лять: к ак  вести себя на гл а ­
зах  у детей? К ак  приучать их к  са­
мостоятельности?

Моя загруж енность, считаю , не 
во вред семейному воспитанию. 
Наоборот, пример отца учит детей 
не бояться труда, быть таким  ж е 
настойчивым в ш кольном учении. 
Основное -  всегда быть душ евно свя­
занны м  с ними. Из недавней лек­
ции мне особенно запом нилась 
м ы сл ь: к а к а я  это сила -  умное и 
бодрое слово воспитателя! И  не 
только в семье. Бы вает, на работе 
неопытный парниш ка допустит 
ошибку, а мастер вместо того, что­
бы объяснить и подбодрить, обру­
гает грубо. Т ак  делу не научиш ь. 
И охоту к труду не привьеш ь. По­
мните из ф ильм а "Д ож ивем  до 
понедельника" сочинение одного 
ученика на тему о счастье : 
" Счастье -  это когда тебя пони­
м аю т". Я  и приш ел в родитель­
ский университет, чтобы учиться 
понимать своих детей. И  чтобы н а­
учить их понимать меня...

Е. Д . ЛЮ БИМ ОВА, 
ректор народного университета 
педагогических зн а н и й :

-  К ак  часто кто-нибудь после 
очередной лекции с сож алением  
скаж ет : "Если б я  это зн ал  рань­
ш е! " Вот и задум ы ваеш ься: как  
строить програм му зан яти й ? Охва­
ты вая  разнообразны е стороны ж и з­
ни семьи и воспитания детей, наш а 
програм ма объединяет их по трем 
разд елам : "Все н ачинается с дет­
ства" , "Растет в семье подросток" , 
" О любви, браке и сем ье" . Мы на­
стойчиво внуш аем сл у ш ател ям : 
"Не запазды вайте с воспитанием. 
С первых шагов стройте его на ос­
нове педагогического зн а н и я " . В то 
ж е время постоянно сосредоточи­
ваем  их внимание на перелом­
ны х ступенях развития подрастаю ­
щего человека.

Университет состоит из двух ф а­
культетов -  ш кольного и дош коль­
ного, но курс (двухгодичный) чи­
тается один, общий. В чем тут 
смысл? Во многих сем ьях есть и 
ш кольники и дош кольники. Далее,

родителям  дош кольников полезно 
иметь перспективу в воспитании, 
видеть, к ак  сегодняш ние их усилия 
подготавливаю т почву для  завтраш ­
него развития ребенка, -  это и 
есть опережаю щ ее педагогическое 
знание. Н аконец, родителям  под­
ростков даж е "зап оздал ы е" сведе­
н ия о младш ем  возрасте не беспо­
лезн ы : они позволяю т увидеть кор­
ни тех трудностей, которые возни­
каю т в воспитании сегодня, и тем 
самы м успешнее их преодолевать.

Конечно, интерес к  зан яти ям  за ­
висит от лекторов. Это наиболее 
трудн ая  проблема для  университе­
та, потому что хорош их лекторов 
мало, и приходится тратить массу 
усилий, чтобы заполучить их. Ч а ­
стично нам  помогают работники 
А кадем ии педагогических н аук  и 
другие товарищ и, приезж аю щ ие в 
Сочи. Но основную ставку мы  де­
лаем  на "своих" педагогов, врачей, 
юристов, деятелей культуры . Боль­
ш им успехом у слуш ателей поль­
зую тся лекции наш их товарищ ей 
Р.  Х осидман,  Р .  Сушанской, 
Г. К узьминской, А. П рониной, 
Б.  Ш арапова,  В.  Ш алимовой, 
Г.  М аксимова,  Л .  Д митриенко, 
Л . П ротасовой, Л. М азиной и дру­
гих.

В лекторах мы  ценим дар  обще­
н ия со слуш ателям и, умение вы­
звать вопросы и вы сказы ван ия ро­
дителей, привлечь их к  участию  в 
реш ении "педагогических за д а ч " , 
в обмене семейным опытом. Серьез­
ное значение мы  придаем "эстети­
ческому подкреплению " педагоги­
ческой пропаганды  -  после к а ж ­
дой лекции  даем созвучны й по те­
ме худож ественны й ф ильм. Ста­
раем ся, чтобы бы ла "на высоте" и 
сам а обстановка зан яти й . Универ­
ситет работает в здании  гориспол­
кома. С луш атели раздеваю тся в 
гардеробе и идут в просторный и 
красивы й зал . Н а столе президиума 
уж е стоит в аза  с букетом -  в кон­
це зан яти я  его вручаю т лектору. 
Н а некоторы е лекции, особенно по 
разделу "Любовь, брак и сем ья" , 
вместе с родителям и мы  пригла­
ш аем и старш их детей. Мы знаем , 
что каж дое такое зан яти е потом 
оживленно обсуж дается в семьях, 
ш колах, среди соседей.

П рактикуем  и занятия-экскурсии 
(например, в музей краеведения). 
Ежегодно 9 м ая  в День Победы все 
идем к  Дереву друж бы  и мира. 
Это участок Н аучно-исследователь­
ского института горного садовод­
ства и цветоводства, где растут 
цитрусовые деревья, на которых 
сделано уж е более 500 прививок 
известны м и общ ественными деяте­
л ям и  и делегациям и из 137 стран 
мира. Замечательное зрелищ е пред­
ставляю т эти деревья: ветви сги­

баются под тяж естью  созревающ их 
лимонов, апельсинов, мандаринов, 
грейпфрутов, и на каж дой  ветви -  
ярлы чок с указан ием , кто и когда 
сделал прививку. Н аш и слуш атели 
вместе с детьми слуш аю т рассказ 
о трудах и подвигах людей, сделав­
ш их прививки, рассматриваю т па­
м ятны е подарки  из разны х стран. 
Э кскурсия всегда оставляет незабы ­
ваемое впечатление.

Университет хотя и обществен­
ное, но настоящ ее учебное заведе­
ние. Мы заботимся, чтобы каж ды й  
слуш атель ответственно относился 
к  обязанности, которую  взял  на се­
бя. П оступаю щ ий в университет за ­
полняет бланк заявления-анкеты . 
Строго ведется учет посещаемости. 
По ш колам  города рассы лаю тся 
письм а и плакаты  с расписанием 
зан яти й  на очередной учебный год. 
С луш ателям  вручается блокнот, в 
котором напечатаны  П олож ение об 
университете, календарны й план 
зан яти й , тексты  32 вопросов по се­
мейной педагогике. Ответы на них 
и составляю т заклю чительную  кон­
трольную  работу. Окончившим уни­
верситет вы дается диплом.

У ж е многие родители обладают 
таким  дипломом. Но самое зам еча­
тельное то, что н ем ал ая  часть их 
продолж ает посещ ать университет.

О фициально мы  объявляем , что 
университет -  "дл я  актива родите­
л ей ". Н екоторые товарищ и возра­
ж аю т: почему только дл я  актива, 
он долж ен быть открыт для  всех. 
П рактически  так  оно и есть, по­
скольку ником у не отказы ваю т в 
приеме. К роме того, у  нас есть еще 
и киноф акультет, он открыт для 
ш ироких масс родителей и для  мо­
лодеж и. О днако подчеркивание то­
го, что основные ф акультеты  "для 
ак ти в а" , имеет свой смысл. Универ­
ситет не подменяет той повседнев­
ной работы со всеми родителями, 
какую  обязана вести лю бая ш кола. 
Вместе с тем он возлагает на к а ж ­
дого слуш ателя благородную мис­
сию -  не только для  себя исполь­
зовать полученны е педагогические 
знания, но и нести их другим, по­
могать ш коле крепить связь с 
семьей.

Среди вы п ускн и ков университета 
уж е немало таких родителей. Пре­
красно воспиты вая своих детей, 
они одновременно являю тся акти­
вистами общественного воспитания.

Конечно, без направляю щ ей под­
держ ки  и помощи Сочинского го­
родского комитета КПСС мы  вряд 
ли приш ли бы к тому, чем заслуж ен­
но гордимся. Мы благодарны  такж е 
секретарю  Ц ентрального райком а 
КПСС Ю лию Борисовичу И гнатье­
ву, который с первых шагов уни­
верситета и по сей день остается 
его добрым, заботливым другом.
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Художник В. Востриков

и с т о р и и  и з  ж и з н и

Ш А Г  
З А  

Ч Е Р Т У
Герою этого очерка тринадцать 

лет. П ознаком ился я  с ним в коман­
дировке. Н екоторы е подробности его 
ж изни, представленные здесь, тако­
вы, что я  не реш ился н азвать его 
и тех, кто ж ивет рядом  с ним, их 
подлинными именами.

В начале он был ш агах  в десяти 
от меня. К епчонка надвинута на 
нос, руки  в карм ан ах , удочка вотк­
н ута в берег. Стоит, сплевывает 
сквозь зубы... К лева нет, уходить 
вроде рано, поговорить не с кем.

Потом ш ага  на два подвинулся и 
снова заки нул  удочку. Потом еще 
н а  три ш ага. И скоса пригляды вал­
ся, к а к а я  у  м еня снасть.

Увидел на траве у  моих ног 
пластм ассовую  коробочку дл я  крю ч­
ков -  забеспокоился. К оробка кра­
сивая, круглая , с прозрачной вра­
щ аю щ ейся кры ш кой, а  в отделени­
я х  бронзово мерцаю т крю чки и мор­
мы ш ки. Он томился целую  минуту, 
наконец  спросил:

-  Не клю ет, дядь, а?
Мы поговорили с ним насчет того, 

что бы это могло с рыбой случить­
ся : в самы й раз бы клевать, а  она 
не клю ет. Я  поинтересовался, к ак  
его зовут. " Генчик" , -  представил­
ся  он. Потом сел на траву возле ко­
робки с крю чкам и.

-  А  на м уху  не пробовали?
Я сказал , что не пробовал, и 

вдруг краем  глаза  зам етил, к ак  ру­
к а  Генчика, перебирая траву, при­
ближ ается  к  коробке. Смотрел же 
он н а  мой поплавок с таким  усер­
дием, словно ж д ал  поклевки.

Вот будто невзначай  его пальцы  
наткнулись н а  коробку, вот она по­
ползла по траве к  его карм ану.

Мне стало так  неловко, что я  не 
вы держ ал  и ск азал :

-  Х очеш ь, подарю  тебе эту ко­
робку?

Генчик вздрогнул всем своим 
щ уплы м  телом, к ак  от удара, и так  
ж е внимательно стал теперь разгля­
ды вать коробку. Он вертел ее про­
зрачную  кры ш ку и, не поднимая 
глаз, говорил:
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-  К а к а я  красивая ... Где это вы 
такую  достали?

Через минуту весь этот эпизод с 
ползущ ей по траве рукой мог пока­
заться наваж дением . Генчик к ак  
ни в чем не бывало рассм атривал 
мормыш ки, пробовал на ногте ост­
роту крю чков, ц окал  язы ком , чмо­
кал, сиял. Потом спросил:

-  А  вы  не передумали?
Я не передумал. С казал, что дру­

гого случая  пойти здесь на ры балку 
мне не представится -  командиров­
к а  через несколько дней кончается, 
а дом а у м еня есть так ая  же.

Он успокоился и совсем повесе­
лел. К лева не было, м ы  пош ли 
вдоль берега к  поселку. Генчик, за ­
бегая вперед и загл яд ы вая  мне в 
глаза, рассказы вал, какой  видел 
вчера по телевизору ф ильм.

Чем дальш е мы  ш ли, тем  настой­
чивее я  дум ал : показалось... Спро­
сил его, в каком  он учится классе.

-  В шестом, -  охотно ответил 
Генчик и м ахнул рукой. -  Вон н а­
ш а ш кола, видите? Выше всех!

У гостиницы, когда расходились, 
он ск азал :

-  Приходите завтра... У нас в 
ш коле краеведческий м узей  есть.

Случилось это в воскресный сен­
тябрьский день. А  в понедельник 
я  заш ел по своим командировоч­
ным делам  в детскую  ком нату м и­
лиции.

А лла М ихайловна, инспектор, 
грузная ж енщ ина с добрым лицом, 
ры лась в п ап ках  и рассказы вала:

-  Вот, к  примеру, Ершов. И з 
хорошей к а к  будто семьи. Отец -  
передовик на мебельной ф абрике, не 
пьет и даж е не курит. М ать -  н я­
нечка в детском саду. Дочь у  них -  
десятиклассница, отличница, на 
медаль идет. А  сын, ш естиклас­
сник, от рук  отбился.

Она стала рассказы вать, как  
юный Ершов с еще одним м альчиш ­
кой помладш е унес и з павильона 
"Х олодок" ящ и к  с пустыми бутыл­
кам и  и к а к  сдал и х  в этот ж е п а­
вильон, получив за  них деньги... 
В это врем я в коридоре послы ш ал­
ся топот. Дверь без стука распахну­
лась, и молодой улы бчивы й мили­
ционер осторожно подтолкнул че­
рез порог м альчиш ку.

-  П ринимайте, А л л а  М ихайлов­
на, старого знакомого. Газетную  
витрину разбил. Говорит, нечаянно.

М альчиш ка перем инался с ноги 
н а  ногу, часто моргал и виновато 
улы бался... Это был Генчик.

-  Легок на помине, -  пробормо­
тал а  А лл а  М ихайловна и строго 
сп росила: -  Ершов, ты  почему не 
на уроках?

-  Я  тетрадку  забы л, меня домой 
послали, -  зачастил  Генчик. -  Я 
нечаянно разбил, честное слово, в

ворону целил, кам еш ек небольшой, 
и не попал.

-  То есть попал, да не туда. Ну 
вот что. О тправляйся сейчас в ш ко­
лу, а  после уроков зайдеш ь.

-  Зайду, А лл а  М ихайловна, -  
си яя  улыбкой, зачастил  Генчик и 
добавил. -  Вам п ап а просил привет 
передать...

Он еще потоптался у  дверей, с 
любопытством глядя  в мою сторо­
ну, вдруг подмигнул украдкой , к а к  
старому знакомому, и ускакал  своей 
прыгаю щ ей, воробьиной походкой.

-  Он всегда веж ливы й, -  зам е­
ти ла м еж ду прочим А лл а  М ихай­
ловн а. -  Н а улице и здалека "Здрав­
ствуйте! " кричит, приветы  передает. 
И потом, конечно, оказы вается, что 
н и каки х  приветов его отец переда­
вать не просил... А ртист.

В этот ж е день я  заш ел в ш колу. 
Ш ли уроки, но у Виктора Григорь­
евича, учителя истории, час был 
свободен, и он согласился п оказать 
музей. Мы ходили вдоль стендов. 
У читель с удовольствием расска­
зы вал, где бы ла найдена вот эта 
п р ял к а  или вот этот черпак  с за ­
мы словатой резьбой. Н а мой воп­
рос -  кем  найдены ? -  Виктор Гри­
горьевич ш ироко развел  рукам и , 
у л ы б аясь :

-  Д а больше половины из этого 
всего наш ел ученик шестого класса 
Ершов.

-  Г е н ч и к ?  - вы рвалось у меня, 
и учитель тут ж е спросил:

-  Что-нибудь о нем слы ш али?
-  Случайно познакомился.
-  Он, знаете, трудны й м альчик... 

У чится средне и поведение н еваж ­
ное. Но краеведением  очень увлек­
ся. Сам ходил летом по окрестны м 
деревням, у  старуш ек экспонаты  
вы праш ивал. И даж е дневник вел.

Виктор Григорьевич достал с пол­
ки  потрепанную  толстую  тетрадь, 
п оказал. С траницы пронумерованы, 
н а  каж дой  стоит число и кривова­
тыми, подпрыгиваю щ ими буквам и 
записано, в какой  деревне, у  какой  
бабки был в гостях, о чем  говорили, 
когда пили чай.

-  Смотрите, и чай  с ним и пил?!
Виктор Григорьевич, улы баясь,

покрутил головой :
-  Б ойкий м альчиш ка! Где помо­

ж ет воды  принести, где по хозяй ­
ству убраться. У  одной бабки к ар ­
тош ку окучи вал ... Он ведь грамоту 
получил за  свои экспонаты  -  на об­
ластном  слете краеведов. И  в рай­
онной газете о нем в зам етке упо­
минали.

-  А  с его семьей вы  знаком ы ?
-  Знаком , конечно, -  кивнул 

Виктор Григорьевич, -  я  ведь его 
классны й руководитель. Семья, к ак  
бы вам  сказать, внеш не благополуч­
ная...

Н ас прервал звонок. У читель за ­
торопился.

Мы ш ли с ним по ш умному кори­
дору, захлестнутому гомоном пере­
мены. И з ребячьего потока вдруг 
вы ны рнул Г енчик:

-  Н у к ак , смотрели? Понрави­
лось? У меня и дом а экспонаты 
есть -  целы й сарай. Приходите, по­
каж у!

Н а одной из окраинны х улиц 
ж енщ ина с набитой покупкам и пле­
теной кош елкой п оказала  мне дом 
Ерш овых и почему-то, вздохнув, 
осуж даю щ е п окачала головой. Она 
пош ла дальш е, а  я  в зялся  за метал­
лическое кольцо калитки , окраш ен­
ной в голубой цвет.

В сарае слы ш ались крики . Кто-то 
охал, стонал и пронзительно взвиз­
гивал. К огда щ еколда калитки  звяк ­
нула, во дворе в ответ зазвенела 
цепь, и у конуры , лениво гавкнув, 
встал на ноги ры ж ий пес. Крики 
тут ж е прекратились, и в дверях по­
к азал ся  коренасты й м уж чина с рем­
нем в руке.

-  Ладно, вставай, -  сказал  он 
кому-то в темноту сарая . И з две­
рей, зап равл яя  в ш таны  рубаху, 
вы скочил растрепанны й Генчик. Он 
осмотрелся, злобно пнул ботинком 
взвизгнувш его пса и, всхлипы вая, 
ум ч ал ся  в дом.

-  Это ж е не ребенок, а  кто его 
знает что, -  тяж ело ды ш а, сказал 
А ф анасий  Петрович. -  У соседа на 
заборе сетка суш илась -  стащил! 
Говорит, рыбу половить хотел. Во­
ровство самое настоящее!

Мы вош ли с ним в дом. А фанасий 
П етрович продолж ал негодовать.

-  Опозорил на всю улицу! Ну 
что бы не подойти, не попросить у 
соседа... Нет, надо стащить!

-  Он бы не дал! -  крикнул Ген­
чи к  и з другой комнаты .

-  Н у мож но было мне сказать... 
Н у купил  бы уж , если так...

-  Не купи л  бы ты... С казал бы, 
что баловство.

-  И то верно, если подумать. Б а­
ловство и есть.

Н а это Генчик ничего не ответил. 
Слыш ались только его редкие 
всхлипы вания.

-  Горе с ним, горе, -  причитала 
м ать Генчика Любовь И гнатьевна. 
Она ходила по комнате, см ахивала 
невидимую  пы ль с серванта, с теле­
визора, с подоконников, где топор­
щ ились в горш ках кактусы . Провор­
ные руки  ее сновали с удивитель­
ной быстротой. -  И  в кого такой 
растет? У нас ж е в семье все своим 
трудом заработано...

-  Д умаете, мы его не воспиты­
ваем ? -  обратилась она ко мне. -  
Ведь чуть что, всегда наказы ваем , 
отец у  нас строгий. Д войку при­
нес -  получай  за  двойку. Р аз  ок­
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но в ш коле расколотил. Т ак  потом 
дн я  два садиться не мог. И  поде­
лом. Только вот он, чем  больше, 
ш кодливы й становится, к а к  кот. 
Вы ж  подумайте, два дневника за ­
вел! Один учителю  подает, когда 
двойка, второй -  когда хорош ие от­
метки.

Она стала вспоминать проделки 
Генчика, все больше р асп ал яясь :

-  Зинке, сестре своей, в порт­
фель м ы ш а кинул... С ней чуть не 
обморок, а  ему смех.

-  А  что она ябедничает, -  ото­
звался  и з другой ком наты  Генчик.

Зина, сидевш ая здесь ж е на ди­
ване с обиженно подж аты м и гу­
бами, м етнула в сторону соседней 
ком наты  недобрый взгляд  и еще 
сильнее подж ала губы. Вся она, 
причесанная гладко, до блеска, во­
лосок к  волоску, с тугим  округлы м 
узлом на заты лке, с засты вш им вы­
раж ением  обиды и легкого презре­
н ия  на овальном лице, словно гово­
ри ла всем своим обтекаемо-непри­
ступным видом о непричастности к  
ж изни какого-то Генчика.

-  А  с кош кой что сделал? -  
продолж ала мать. -  То з а  хвост ее, 
то пинка, то усы  ей сж ег. Т ак  и 
сгинула куда-то, сердеш ная. Кош ­
ку-то зачем  терзал?

-  А  что она м яучила, когда я  
уроки делал.

-  Ишь, помеш ала. Не больно-то 
ты  за  урокам и  и сидиш ь... Н а роди­
тельские собрания отцу ходить к а к  
на пы тку... Отца весь поселок знает, 
в газете портрет печатали  к а к  пере­
довика. А  в ш коле ему в гл аза  сы­
ном ты чут: то привод в милицию , 
то в классе что ни то натворит.

-  Гену, говорят, тож е в газете 
хвалили, -  напом нил я .

-  З а  экспонаты-то? Он эти де­
ревяш ки собирать ш устер. Вон по­
лон сарай  баловства этого. У чился 
бы лучш е. А  то я  их вот возьму 
когда-нибудь да сож гу в печи.

-  Сожги, сож ги, -  послы ш ался 
голос Генчика. -  Я  вам  тогда весь 
дом сож гу.

-  Что, что? -  вскинулся А ф ан а­
сий Петрович. -  А  ну повтори, что 
сказал?!

В соседней ком нате было тихо.

" Д еревяш ек" в сарае оказалось 
несколько полок. Генчик, ш м ы гая  
носом, скорбно взды хая, вы таски­
вал из груды  то ковш ик, то вере­
тено, то челнок от п рялки . О ж ивил­
ся, полез в темны й угол, вы тащ ил 
черную  от рж авчин ы  ж елезку .

-  Л учинодерж атель н азы вает­
ся, -  торжественно объявил он и 
п оясн ил : -  В ш кольном музее уж е 
места нет, а  то бы я  отнес.

Потом он пош ел проводить меня. 
И  все рассказы вал , к а к  ходил по

дворам, знаком ился с бабками, вы­
праш ивал  "старину" .

-  Говорю им, мол, дл я  исто­
рии, -  см еялся  Генчик, -  а  они 
удивляю тся... Не верили.

Он ш ел своей обычной подпрыги­
ваю щ ей походкой, улы бался, вертел 
головой, будто и не было час н азад  
дела  с ремнем. Я  спросил его:

-  Ч астенько тебя... наказы ваю т? 
Он кривовато усмехнулся. Потом

беспечно передернул плечами.
-  А  когда к ак .
-  И  всегда ремнем?
-  Не-е. Не всегда. Н у в кино не 

пустят. Н у денег н а  морож еное не 
дадут. Р а з  в сарай  заперли, чтоб 
телевизор не смотрел...

-  А  что делаеш ь, когда денег 
нет н а  морож еное? Б уты лки  
сдаеш ь?

-  Р а з  было... А  так  у папки  
беру.

-  К ак  берешь?
-  Н у к ак , как ... Обычно. И з к ар ­

мана.
-  Н е боиш ься?
-  А  чего бояться, если он не 

видит.
Тут я  его и спросил про коробку 

с крю чкам и:
-  С каж и честно, хотел увести?
Генчик пом ялся, потом посмотрел 

мне в гл аза  и улы бнулся:
-  Вообще-то, хотел.
-  И  не стыдно было бы?
-  А  никто бы не узнал.
-  Но ведь ты-то зн ал  бы, что 

украл  ее. Н еуж ели совесть не му­
чи ла бы?

Генчик пом олчал, потом недо­
уменно п ож ал  плечам и.

-  А  что ж  зр я  м учиться. Я  ведь 
ником у б не сказал . И  никто не 
узн ал  бы.

...Он не понимал, что такое со­
весть. Он привы к к  одному конт­
ролю своего поведения -  извне. Чем 
мелочнее контроль, тем  изощ рен­
нее наруш ения. " Л иш ь бы не 
у зн ал и !"

Свои п рави ла ж изн и  родители 
вколачиваю т в него ремнем. Упорно 
не хотят признать его таки м  же, 
к а к  и они, человеком, способным 
глубоко переж ивать. П остоянными 
н аказан и ям и  униж аю т его, стара­
тельно затапты ваю т в нем чувство 
собственного достоинства. А  вме­
сте с ним  -  и способность контро­
лировать себя " изнутри" , способ­
ность сты диться своих поступков.

У гостиницы  Генчик попросил, 
загл яд ы вая  мне в гл аза :

-  Только не рассказы вайте Вик­
тору Григорьевичу про сетку, если 
в ш колу ещ е придете. Л адно?

И п ом ахал  ладош кой на про­
щ анье.

В ш колу я , конечно, заш ел. По­
дож дал  конца урока. Виктор Гри­

горьевич пруж инисто вошел в учи­
тельскую  с ж урналом , с короткой 
указкой  в ру к ах  и, увидев меня, со­
средоточенно прищ урился.

-  Д а, мы  ведь не договорили, -  
сразу  н ач ал  он. -  Я  хотел попод­
робнее остановиться н а  семье Ер­
ш овых. Это на первы й взгляд она 
благополучная. А  вот возьмите их 
дочь, десятиклассницу. Очень ак ­
куратная , исполнительная, честной 
усидчивостью  зарабаты вает свои пя­
терки. Но чтобы помочь кому-то...

Он сидел за  столом и задумчиво 
вертел в руках  свою указку .

-  Мне каж ется , это все идет от 
того, что родители Ерш овых крайне 
грубы со своими детьми. Ведь отец 
по любому поводу за  ремень хва­
тается! Н а родительских собраниях 
Ерш ову-старш ему мы  пы тались 
внуш ить, что он коверкает своих 
детей. Он ж е уперся на своем: их, 
мол, нуж но сечь, п ока еще поперек 
л авки  леж ат. И все тут.

Звонок опять прервал нас. Мы 
выш ли в коридор. Он был похож 
на быстро мелею щую  реку  -  пото­
ки  ребят стремительно растекались 
по классам , завихряясь  у  дверей 
м аленьким и водоворотами. Учитель 
приостановился, продолж ая.

-  Х очу попробовать убедить 
мать, мне каж ется , она быстрее пой­
мет... А  не получится, придется 
просить помощи по месту работы 
отца. Ведь нельзя  так  оставлять...

-  Виктор Григорьевич! -  к  нам 
подбеж ала, запы хавш ись, девоч­
ка . -  Т ам  в классе Ершов Русаева 
бьет!

-  Н и дн я  без чепе, -  нахм урил­
ся учитель. -  Н у что ж , пойдемте 
расследуем .

К огда мы  вош ли в класс, взъеро­
ш енны й Генчик, не подним ая го­
ловы, старательно ры лся  в портфе­
ле. Русаев -  он был пощ уплее Ген­
ч и к а  и пониже ростом -  стоял у 
окна. Д евочка с круж евны м  ворот­
ничком  и таким и  ж е м анж етам и 
осторожно п риклады вала платок к 
ссадине на его лице.

-  Ершов, объясни, пож алуйста, 
что произош ло? -  спросил Виктор 
Григорьевич.

-  Д а ничего не было, -  зачастил 
Генчик, вдруг ож ививш ись, -  ниче­
го я  ему не делал, просто чуть толк­
нул, и он поцарапался. А  так  ни­
чего не было.

И повернувш ись к  Русаеву, спро­
сил напористо:

-  Ну, скаж и , что я , бил тебя, 
да?  С каж и, бил? Н у?

Русаев, тихо всхлипы вая, молчал.

И. ГАМАЮНОВ 
К алин ин ская  область
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почта

ну и ска за ли  бы  
от кровенно

Д очка  учится в третьем классе. 
В этом году у нее новая учитель­
ница. На родительском собрании я  
узнала , что уч ен и к и  приходят в 
ш колу, открывают тетради и пока­
зывают соседу по парте свою до­
маш ню ю  работу. Е сли  задание не 
вы полнено, проверяю щ ий подни­
мает р у к у  и сообщает об этом у ч и ­
тельнице. В иновны й  несет соответ­
ствующее наказание.

На собрании учит ельница пожа­
ловалась, что некоторые ребята 
прячут свои тетради. В  таких с л у ­
чаях  наказывают сразу двоих, что­
бы тот, кто нарушает порядок, по­
н ял , что подводит товарища.

Может быть, это и облегчает у ч и ­
телю проверку дом аш них тетрадей, 
но как  это влияет на учащ ихся!  
Во-первы х, донос никогда не счи­
тался хорош им  поступком. Во-вто­
ры х, дети поставлены в зависи­
мость друг от друга. В-третьих, ре­
бята надеются на соседа, который 
"не подведет" , не скажет учитель­
нице. П очему нельзя  просто потре­
бовать честного п р и зн а н и я  от того, 
кто не вы п о лн и л  задания?

Но это еще не все. Дети уже при­
учились  закрывать диктанты, конт­
рольны е рукой , бум агой, книгой . 
П очему обязательно нуж но в чем-то 
подозревать товарищей?

Когда бы ло у  нас родительское 
собрание, все об этом пром олчали . 
То л и  родители п р и вы к ли  к  тому, 
что учитель всегда прав, то л и  не  
хотят портить отношения со ш ко­
лой.

В. С ТР А Ж Е В А  
г. Запорож ье

Мы попросили учительницу на­
чальны х классов Раису Евсеевну 
ТАЛЬЯНСКУЮ  вы сказать  свое мне­
ние о том, что излож ено в письме.

-  Я не знаю  обстановку в клас­
се, о котором идет речь. Не знаю , 
почему так  остро стоит проблема 
домаш них заданий , но, очевидно, 
новую учительницу беспокоило, что 
ученики уклоняю тся от выполнения 
дом аш них уроков или плохо справ­
ляю тся с ними.

Во всяком случае, я  убеж дена: 
дело вовсе не в том, что учителю  
некогда проверить домаш ние тет­
ради. Очевидно, учительница, о ко­
торой идет речь в письме, дум ала 
о воспитании честности и добро­

совестности, но, конечно, зр я  вы­
брала такой  метод.

Вспоминаю, к а к  поступает одна 
хорошо зн аком ая мне учительница. 
Н а столе у нее на подставочках 
стоят маленькие треугольники ф ла­
ж ков. Н а первых порах она быстро 
обходила ряды  и ставила ф лаж ок 
на п арту тому, у кого работа была 
чистой и аккуратной . Потом пред­
лож и ла каж дом у  брать себе ф ла­
ж ок, если он считает свою работу 
удачной. Я  знаю , что никто из уче­
ников никогда не покривил душой. 
Доверие учителя исклю чило нечест­
ные поступки.

Т ак что тревогу м атери я  разде­
ляю . Но насторож ило вот еще что: 
м олчание родителей на собрании. 
Бы ваю т учительские неудачи. Их 
легче предотвратить и исправить, 
если отнош ения родителей и учи ­
теля  будут откровенны ми и откры ­
тыми. Т ак нам легче работать.

Я  всегда испытываю  на родитель­
ском собрании неловкость, неудов­
летворенность от того, что родители 
м олчат. Значит, им безразлично 
или просто тебя не понимаю т. Все­
гда ж деш ь ответной реакции, 
ж деш ь вопросов, предлож ений и 
даж е возраж ений. П отому что все­
гда есть над чем подумать, есть о 
чем поспорить.

Вот к ак  быть, если я  добилась 
от ребят, что они честно признаю т­
ся в своих грехах? Не вы учил уро­
ки  сегодня -  смотрит на меня 
сконфуж енно, но честны ми глаза­
ми. И  завтра не выучил. И  после­
завтра зан и м ался  через пень-ко­
лоду. Честно и прям о сознается в 
этом. А  что толку в такой  прям о­
те? М еня у ж  другое начинает вол­
новать -  выходит, м альчик  вовсе 
трудиться не умеет, вот о чем мы 
с матерью  и отцом его побеспо­
коиться долж ны .

И к ак  быть, если на смену дет­
скому "собственничеству" (я, кста­
ти, убеж дена, что загораж иваю т 
они свое творчество вовсе не из з а ­
висти, злорадства или  злобы, а 
именно по наивной детской при­
вычке) приходит такое друж ное 
списывание, что невольно подум а­

еш ь: уж  лучш е бы загораж ива­
лись?..

И опять разм ы ш ляеш ь о том, как  
важ но научить ребят честно и хо­
рошо трудиться. Добиться честного 
выполнения всей и всякой работы -  
важ нее цели д л я  ш колы  и семьи я 
не знаю . К ак  это сделать лучш е, 
они долж ны  дум ать вместе.

всё 
пост епенно

М ногих родителей волнует, что 
дети их  растут "растяпами" -  те­
ряют и ли  бестолку раздаривают  
свои игруш ки , не знают цены день­
гам...

Н аш  м аленький  сы н раздавал  
свои вещ и и и гр уш ки  с необыкно­
венной готовностью. В ы ш ел как-то 
во двор с роскош ны м автоматом, 
начиненны м  элект рическими бата­
рейкам и, ребята его окруж или  -  
смотрят. Но минут через пятна­
дцать автомат уже ва л я лся  на ска­
м ейке, а Д има, подхватив п а лк у , 
отстреливался от наседавш его про­
тивника. Т ак  и приш ел домой без 
автомата. Н ас это настораживало, 
потому что дело тут бы ло не в 
"щедрости" Д им ы , а просто в том, 
что он не ум ел  беречь вещ и, доро­
жить им и. К онечно, мы не внуш а­
л и  ему, что каж дая вещ ь денег 
стоит -  такие разговоры  только 
развивают корыстолюбие. Стара­
лись  действовать по-другому.

Разорительные наклонности Д и­
мы  питались тем, что иметь д ля  
него бы ло привы чнее, чем не 
иметь. М ногочисленны е родствен­
н и к и  и знаком ы е задаривали  сына  
сверх меры. Сын так никогда и не 
узнает, сколько  ш околадок, сколь­
ко и груш ек  прош ло через наш и р у ­
ки , не попав по назначению . Чаще 
всего я  относила и х  в детский сад.

М ы не запретили Д им е дарить, 
но поставили определенны е усло ­
ви я : не делать этого без наш его  
ведома и согласия (чащ е всего 
формального), не дарить негодные, 
ником у не нуж ные игруш ки , а так­
же не претендовать тут же на по­
л уч ен и е  новой взам ен потерянной.

С четырех лет стали обращать 
его вним ание на то, что окруж аю­
щ ие нас предметы не появились  
сами по себе, а сделаны  рукам и  
лю дей. П ри случае давали  возмож­
ность посмотреть, как  работает 
кран на строительстве, как  пилят  
доски, что делают всевозмож ные 
м аш ины  и м еханизм ы  на улице  
возле дома. Рассказы вали ему, как
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пекут хлеб , как шьют одежду, что­
бы уваж ал каж дую самую  обы ч­
ную  вещ ь, ценил  приносим ую  ею 
пользу.

Мы не наказы вали  сына за то, 
что он нечаянно  испортил вещ ь, но 
давали  возможность испытать не­
приятные последствия своей не­
брежности. Когда же он стал по­
старше и п о н я л  значение денег, 
при случае указы вали , сколько  
врем ени нам  придется работать, 
чтобы возместить причин енны й  им  
ущ ерб.

С шести лет п оручали  Д им е не­
слож ные п о купки , скорее д л я  его 
развития, чем ради практической  
пользы  семье. Интересно склады ­
валось у него отношение к  день­
гам. П ервы й "заработок" он при­
нес домой в пять лет: дяденька  во 
дворе п окупал  банки, сын наш ел  
какую-то вы брош енную  посудину. 
Прибеж ал домой, зажав в к ула ке  
три копейки , которые мы сохра­
ним  до его соверш еннолетия. К ак- 
то я дала сы ну  -  он уже уч и л ся  в 
ш коле  -  немного м елочи , реш ив  
посмотреть, что он станет делать. 
Н есколько недель Д им а таскал мо­
нетки в кош ельке, а потом отдал 
приятелю, рассудив так: "М не они  
ни  к  чему, а ему пригодятся" . 
Точно, пригодились  -  парень к у ­
пил  на н и х  конфет в буфете. Это 
заставило сына призадуматься. По­
л у ч и в  в другой раз пятнадцать ко­
пеек, долго м уч и л ся  сом нениям и: 
Костя советовал купить корж ик, 
но корж ик к азался  слиш ком  ма­
леньким , а три пятачка -  больш и­
ми деньгами. Т о лько  к  третьему 
классу Д им а н а уч и лс я  тратить с 
толком и пользой  вы деленны е ему  
на личны е нуж ды деньги. Всю  зи ­
м у собирал м едяки  на подарок се­
стренке. В  м агазине сразу облюбо­
вал  крош ечны е белы е ботиночки, 
"сам" покупал , не заметив при  
этом, что его сбереж ений хватило  
лиш ь на один баш мачок, остальное 
я  незаметно добавила. Потом снова  
пустился в накопительство, заявив:  
"Д еньги  будут, конечно, мои, но 
если и вас возникнут  ф инансовые  
зат руднения, можете и х  потратить, 
я  разреш аю " .

Р еш или  подарить Д им е новый  
велосипед  -  за зи м у  он здорово  
подрос. П риготовили деньги, но на­
кануне дня , на который наметили 
п о куп ку , м аленькая  Т аню ш ка по 
вине брата сильно  уш иблась, да 
так, что девочку понесли  к  врачу. 
Д им а в отчаянии бил себя к у л а к а ­
м и по голове, а вечером дрож ащим  
от слез голосом сказал, что не надо  
покупать велосипед , потому что 
недостоин такого подарка.

В елосипед мы все-таки к уп и л и . 
И п о вли я ло  на наш е реш ение то, 
что Д им а близко  к  сердцу п р и н я л

беду сестренки, и то, что не хотел 
он, чтобы ему одному бы ло хоро­
шо, когда другим  плохо .

И. Б Р А С Л А В С К А Я , 
инж енер 

М осква

специальная  
ш к о ль н а я

Дорогая редакция!
На страницах ваш его ж урнала  

объ ясняли , почем у удобна ш арико­
вая  ручка . А  вот что получается в 
наш ей ш коле.

П ереш ли дети во второй класс. 
Учителя рекомендуют пользовать­
ся авторучкой с пером. Да еще не 
деш евой, а за 2 р у б л я  40 копеек. 
Несмотря на наставление ее беречь, 
верх берет любознательность. Дети 
остаются детьми: откручивают ча­
сти, без конца набирают чернила. 
И  р у ч к и  как  не бы вало, подавай  
новую . Н еуж ели нет специальны х  
уч ен и ческ и х  ручек?

В А Л Е Н Т И Н А  С. 
г. М урм анск

С просьбой ответить читательни­
це редакц ия обратилась к  н ачаль­
нику  П рограммно-методического 
управления М инистерства просве­
щ ения РСФСР В ладимиру П авло­
вичу СТРЕЗИКОЗИНУ.

-  Ш кольные авторучки  -  и ш а­
риковые и перьевые, -  конечно, 
есть. Они просты по конструкции, 
тонкие, легкие, их удобно держ ать 
и при письме рука не устает. Стоят 
ш кольны е ручки  недорого -  от 35 
до 55 копеек. К акой  авторучкой 
будут пользоваться ученики в 
классе -  ш ариковой или перьевой, 
реш ает сам  учитель. Но обязатель­
но он долж ен рекомендовать 
ш кольную  ручку. Тем более в 
м ладш их классах , где почерк толь­
ко вы рабаты вается. Т яж ел ая , тол­
стая ручка, которую даж е держ ать

трудно м аленьким и пальцами, 
здесь просто не годится.

П овторю : выбор -  перьевая или 
ш ари ковая  -  принадлеж ит учите­
лю. Х отя специалисты  склоняются 
сейчас в пользу ш ариковой ручки. 
И  не только потому, что ее не надо 
зап равлять  чернилами, а значит, 
мож но не опасаться кл як с  в тетра­
дях... В ажно, что при письме ш а­
риковой ручкой легче выполнять 
все требования новой каллиграфии. 
Поэтому тем ш колам , где уж е обу­
чаю т письму по новым упрощен­
ным прописям , мы рекомендуем 
ш ариковую  авторучку модели 
РШ -49. Эта ручка отличается наи­
большей прочностью : стержень, 
заправленны й пастой, вставляется 
в специальную  полиэтиленовую  за­
глуш ку. Меньше вероятности, что 
ручка сломается, быстро выйдет из 
строя.

"Достаточно ли выпускается 
ш кольны х авторучек?" -  с таким 
вопросом редакц ия обратилась в 
М инистерство торговли РСФСР.

-  Спрос ш кольников мы пол­
ностью удовлетворяем, -  сообщила 
н ачальн ик  отдела канцелярских и 
бумажно-беловых товаров Роскульт­
торга Л ариса М ихайловна АНТОНО­
ВА. В 1971 году было выпущено бо­
лее 108 миллионов ш кольны х авто­
ручек. Это больше четы рех ручек на 
каж дого ученика в год. Мы учиты ­
ваем такж е рекомендации педаго­
гов, изменения в ш кольной про­
грамме. Поэтому в наш ем ассорти­
менте ш ариковы х ручек больше, 
чем перьевых, в три с половиной 
раза. В 1972 году производство 
ш кольны х ручек еще более возра­
стет.

Что касается М урманска, то го­
род получает такие ручки  в боль­
шом количестве. Его снабж ает Ле­
нинградская база Роскультторга. 
А  в Л енинграде находится одна из 
крупнейш их ф абрик по производ­
ству авторучек.

И так, причин, которые бы оправ­
ды вали использование взрослой до­
рогой авторучки в школе, нет.

зачем  т а ка я  
вы ст авка?

В ш коле, где учится мой сын, 
при подготовке к  урокам  иностран­
ного язы к а  учен икам  шестого 
класса предлагается вырезать кар­
тинки и з книг и наклеивать и х  в 
тетрадь-словарь.

Нуж но л и  это? П оиски картинки 
занимают уй м у врем ени. Ради
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подходящ его р исунка  -  ф уф айки, 
лампы , носового платка -  портят­
ся ж урналы и к ниги . Л уч ш а я  по 
оф ормлению тетрадь попадает на 
выставку. А  что тут выставлять?

Но, может быть, все это облег­
чает запом инание слов?

Н. КО РОЛЕВА  
Л енинград

Редакц ия попросила прокоммен­
тировать письмо старш его научно­
го сотрудника Н аучно-исследова­
тельского института содерж ания и 
методов обучения А кадем ии педа­
гогических н аук  СССР, методиста 
по иностранны м язы к ам  Л ьва Д а­
видовича ЦЕСАРСКОГО.

-  Портить книги  -  всегда пло­
хо, и никакой  благой целью  оправ­
ды вать это не стоит. Тем более что 
"картинны й словарь" -  это далеко 
не лучш ий способ изучить язы к. 
Здесь закреп ляется  только связь 
слова с определенным зрительны м 
образом. И не больше. А  освоить 
язы к по отдельным словам нельзя.

Поэтому по меньш ей мере стран­
ной вы глядит затея  с выставкой 
словарей-картинок. Д ля  чего она? 
Ведь такой  словарик, даж е самы й 
образцовый, не мож ет отразить 
знаний ученика.

В словаре достаточно записать 
новое слово, его перевод и  тран­
скрипцию . В ремя ж е, которое тра­
тится на поиски и подклейку к ар ­
тинок, лучш е использовать на то, 
чтобы к ак  мож но больше работать 
с новым словом, сочетая его с 
другими словами, учась правильно 
употреблять его.

Современная м етодика требует, 
чтобы новое слово тут ж е закреп­
лялось в ж ивом  общении. Н апри­
мер, если на уроке ученики зн а­
ком ятся со словом "к н и га" , то они 
долж ны  составить предлож ения, 
используя уж е известные слова и 
употребив новое:  "М ама при­
несла интересную  кни гу" или 
"Я люблю читать  книги  о космо­
н автах" . Мы за то, чтобы больше 
учить самому язы ку .

разве т олько  
уроки?

Наша ш кола  с этого года счи ­
тается ш колой  продленного дня. 
П рош у разъяснить: обязательно ли  
на продленном  дне долж ны нахо­
диться все дети без исклю чения?  
Можно л и  успеваю щ им  ученикам  
готовить уроки  дома?

М. Т А Р А С О В А  
Б елогорский  район  
К ры м ской области

Мы показали  это письмо инспек­
тору ш кол М инистерства просвещ е­
ния СССР К лавдии  Владимировне 
ЯРЦЕВОЙ. Она разъ ясн и л а:

-  В ш колу с продленны м днем 
принимаю тся дети по ж еланию  ро­
дителей. Еще до н ачал а  учебного 
года к аж д ая  семья долж на опреде­
ленно реш ить, н уж дается  ли ребе­
нок в продленном дне. М ать задает 
вопрос:  "М ожно ли успеваю щ им 
ученикам  готовить уроки д о м а?  " 
Возможно, она предполагает, что 
дети просто-напросто остаю тся в 
ш коле и вместе с учителем  или вос­
питателем  выполняю т домаш ние 
задани я. Это не так . У роки зан и ­
маю т только часть времени -  у 
м ладш их час, у старш их два -  два 
с половиной (в ш коле продленного 
дня н аходятся ученики до восьмого 
класса вклю чительно).

В такой  ш коле по-иному строится 
весь реж им . У чебная работа обяза­
тельно сочетается с отдыхом и вне­
классны м и зан яти ям и .

Ребят ж дут прогулки и экскурсии, 
они могут посещ ать круж ки , спор­
тивные секции, проводить пионер­
ские сборы.

Если ученик будет присутствовать 
только на уроках, а  остальное вре­
м я проводить дома, то он ф актиче­
ски окаж ется  вне коллектива, в 
стороне от товарищ ей, от ж изни  
ш колы . Все эти обстоятельства 
нуж но учиты вать. И  если родители 
склоняю тся в пользу домаш него 
реж им а, то лучш е перевести ребен­
ка , если есть возмож ность, в дру­
гую ш колу.

В данном случае мы не знаем, 
почему м ам а против продленного 
дня. М ожет быть, он плохо органи­
зован? Н ет условий дл я  отды ха де­
тей? Но тогда мало ск азать : "Мой 
учится хорошо, мож ет готовить уро­
ки  дом а" . Один мож ет, другой не 
мож ет. Н адо и самой помочь педа­
гогам, родительскому комитету, ше­
ф ам  сделать все возмож ное, чтобы 
ш кола продленного дн я  оправдала 
надеж ды , которые возлагаю т на нее 
работаю щ ие семьи.

если вт орая  
смена

М ой сын  -  второклассник. Учит­
ся в этом году во  вторую смену. 
П олдн я восьм и-девятилетние ребя­
тишки предоставлены сами себе. 
У роки вместе делаем  вечером. Вы  
скажете, что лучш е  уроки  остав­
лять на утро. Но согласитесь, что 
надо не только доверять, но и про­
верять. П очем у н ель зя  взвесить все 
"за " и "против" и отдать первую  
см ену малыш ам?

Е. М АЩ ЕНКО  
г. Северодонецк

Сын учится в третьем классе с 
15 часов. Я  не могу проверить, как  
он готовит домаш ние уроки. О том, 
чтобы позаниматься вместе, и речи  
не может быть. Р азве н ельзя  пере­
вести в эту смену старшеклассни­
ков, ведь они намного самостоя­
тельнее?

О. А С ТА Ф Ь Е В А  
г. Шахты Ростовской области

Третий год подряд (второй, тре­
тий, четвертый классы ) наш и дети 
посещают ш ко лу  во вторую смену. 
Мы уходим  на работу, когда дети 
еще спят. К а к  они поели, как  при­
готовили уроки, в каком  виде по­
ш ли  в ш ко лу  -  все это проверить 
лиш ены  возможности.

Н. ВЕРИ Н А  
г. М ончегорск

Р едакц ия  послала эти письма на­
чальн и ку Главного управления 
ш кол М инистерства просвещения 
СССР Виктору М ихайловичу КО­
РОТОВУ и попросила ответить ро­
дителям .

-  П реж де всего хочу сказать, 
что переход на односменные зан я ­
ти я  -  н асущ ная зад ача  ш колы, и 
дл я  реш ения ее делается все воз­
можное.

Полностью отказаться  от второй 
смены мы пока еще не мож ем. Не­
которые трудности создаю тся в 
связи  с переходом к  всеобщему 
среднему образованию : теперь вме­
сто одного девятого класса наби­
рается, к ак  правило, три-четыре.

Это трудности понятные. Но есть 
трудности другого рода. К  сож але­
нию, в районах массовой застройки 
в городах ш колы  возводятся строи­
телям и с опозданием, что вызывает 
перегрузку действующих ш кол. Р а ­
зумеется, все, что связано со
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ш кольны м строительством, долж но 
быть постоянно в поле зрения об­
щ ественности -  нуж ен контроль, 
н уж н а помощь.

И так, вторая смена неж елатель­
на. Но пока она существует, ш кола 
долж на делать все возмож ное, что­
бы облегчить зан яти я  детям  в этих 
условиях.

С лож илась традиция (вполне 
оправданная) -  первые классы , 
восьмые и десятые заним аю тся в 
первую смену. Д ля  остальны х обя­
зательно долж на быть установлена 
очередность. Плохо, если один и 
тот ж е класс несколько лет подряд 
заним ается во вторую смену.

Если нет у ш колы  возмож ностей 
все вторые и все третьи классы  по­
ставить в первую смену, то можно 
хотя бы чередовать п араллели  по 
полугодиям.

Перевести, к а к  хотелось бы, все 
младш ие классы  в первую  смену 
не всегда удается -  ведь старш е­
классники не могут сидеть за  эти­
ми ж е партам и во вторую смену. 
Вот и приходится, чтобы использо­
вать одну классную  ком нату два­
ж ды , определять во вторую смену 
и  ребят из второго или  третьего 
класса.

Но зан яти я  у них, кстати , могут 
начаться  раньш е: у  первоклассни­
ков, к а к  правило, больше четырех 
уроков не бывает.

Родителей справедливо беспокоит 
то, что дети остаю тся без присмот­
ра, некому помочь им приготовить 
уроки. Выход -  в организации 
групп продленного дня. Где, к ак  не 
в группе продленного дня, могут 
проследить за тем, к ак  ребята го­
товят уроки, позаботиться о том, 
чтобы ребята вовремя поели, с тол­
ком отдохнули!

Если даж е в ш коле нет свобод­
ного помещ ения, реш ение пробле­
мы мож но найти, В Москве, в 
Свердловске, в Я рославле, на У кра­
ине есть уж е опыт организации 
групп продленного дн я  по месту 
ж ительства -  при домоуправлени­
ях, Ж Э К ах, клубах, дом ах пионе­
ров...

Конечно, не долж ны  стоять в 
стороне и сами родители. П омочь 
найти помещение, организовать пи­
тание, помочь во всей внеклассной 
работе с детьми -  все это под силу 
родительскому комитету.

расскаж ит е  
ска зку

Есть два магических средства 
развития детского воображения, 
которые по своему значению не

сравнимы  ни с чем, -  это игры  и 
сказки .

Значение сказки  далеко не все 
понимают. Н ередко даже ирониче­
ски  относятся. Сказка! Это, мол, 
дело далекого прош лого, и х  расска­
зы ва ли  дедуш ки  и бабуш ки в ста­
р и н у . А  теперь усло ви я  ины е. Т а ­
кие  рассуж дения глубоко  ош ибоч­
ны. Ребенок, лиш енны й  сказки , 
столько теряет, что потом бывает 
трудно восполнить пробел...

Чем хорош а сказка? Она соот­
ветствует складу  ума ребенка. К о­
гда ребенок растет, он познает мир, 
слышит, видит, пробует предметы 
на ощ упь. Н о у  м алы ш а нет еще 
опыта, п о д ли нны х зн аний , и  оби­
л и е  новы х сведений порождает 
фантастические, неправдоподобные  
представления. Н е надо торопиться 
освобождаться от ни х . Придет вре­
м я, м алы ш  узнает, откуда дождь, 
почем у после ж аркого лета насту­
пает золотая осень, а потом мороз­
на я  зим а. Но пока д л я  него за п у­
ш енны е инеем окна и л и  снеж ная 
метель -  это проделки  Деда Моро­
за, а  новогодняя елка  -  это пода­
рок  от него. К а к  н ель зя  деревцо  
тянуть за  ветки вверх  в надежде, 
что оно будет расти быстрее, так 
и н ельзя  торопить развитие м алы ­
ша. Он переживает период фанта­
стического вид ен ия  мира. Все его 
существо располож ено к  необыкно­
венном у. К а к  раз этому и отвечает 
сказка.

В  сказке не одна только фанта­
зи я , в ней народная мудрость, же­
л а н и я  и мечты лю дей. С казка учит 
жить. К а к  правило , зло  в сказке  
наказывается, а добро торжествует. 
С казка воспитывает ж елание добра.

"Н о ведь сказки  показывают по 
т елевидению и в кино, -  возразят  
некоторые. -  Разве м ало того, что 
ребенок и х  смотрит? " Верно, пока­
зывают. И  смотреть полезно. Но 
все-таки сказка , рассказанная кем- 
то -  мамой, бабуш кой, папой, -  
воспринимается соверш енно ина­
че. Ребенок фантазирует, сам пред­
ставляет то, что слышит. Все это 
так волнует его , что он просит еще

и еще повторить уже знакомую  
сказку . Д л я  детей важ но само пе­
реж ивание событий. В  кино  же и 
по телевизору образы преподносят  
реж иссер, актеры, операторы уже 
в  готовом виде. Может быть, фан­
тазия ребенка не так развита, как  
у  тех, кто снимает ф ильм , может 
быть, сам он не представил бы се­
бе все так ярко? Н о при чтении он 
активный участник, воображает 
сам, а не кто-нибудь за него. И  в 
этом отношении преимущества 
рассказанной ска зки  несомненны. 
К  тому же ребенок может прервать 
рассказчика , о чем-то спросить. 
И  эти сопутствующие беседы тоже 
очень важ ны. Н емаловаж но и то, 
что, слуш ая  сказки , ребенок вообще 
приучается слушать. У  него выраба­
тывается вним ание.

Вот почему, когда родители спра­
шивают, к а к  подготовить ребенка 
к  ш коле, я  отвечаю: " Чаще читай­
те ему ск а зк и " .

Н. КОНДРАШ ОВ, 
учитель 

г, Ряжск
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трудные 
предметы

психологический 
семинар: 
учебная работа 
школьника

К. БАРДИН, 
кандидат 
психологических наук

Трудные предметы. Д ля  одних 
ребят -  это одни, для  других -  
другие... И ногда лиш ь более трудо­
емкие, а  порой -  безнадежно непо­
нятны е ("сколько ни сиди, все рав­
но больше, чем на тройку, не вы­
тянеш ь..." ).

Но почему предмет трудный? 
Обычное м н ен ие: нет к нему спо­
собностей. А  раз так  -  что ж  тут 
поделаеш ь?

М ежду тем эта распространенная 
точка зрения не имеет под собой 
серьезных научны х оснований.

П опы таем ся понять, почему неко­
торые предметы становятся для 
ш кольников трудны м и и к ак  м ож ­
но помочь в этих случаях.

Но преж де о способностях. Ко­
нечно, м еж ду людьми существуют 
большие индивидуальны е различия 
к ак  в специальны х способностях 
(например, матем атических или м у­
зы кальны х), так  и  в общих (на­
пример, устойчивость внимания 
или прочная  память). Но хотя ин­
дивидуальны е разли чи я  в способ­
ностях, безусловно, существуют и 
действительно одним из ребят уче­
ба дается легче, чем другим, ус­
пешное усвоение ш кольной прог­
рам м ы  в целом посильно любому 
нормальном у ребенку. Да, возмож ­
но, в классе окаж утся  более спо­
собные, чем он, товарищ и. Воз­
мож но, какие-то предметы потре­
буют от него особых усилий. Но не­
возмож но себе представить нор­
м ально развитого ребенка с таким  
уродливы м сочетанием способно­
стей, что они позволяю т ему впол­
не успешно усваивать одни пред­
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меты и оказы ваю тся совершенно 
недостаточными, чтобы взять не­
преодолимый барьер других.

Трудность предмета чащ е всего 
связан а вовсе не со способностя­
ми, а  совсем с другими вещ ами. 
В первую очередь с какими-то 
упущ ениями в учебной деятельно­
сти, или, что то ж е, с неумением 
учиться. Мы рассказы вали  о не­
умении вы делять в материале 
предмет усвоения  (№ 9 "Семьи и 
ш колы " за  1966 год). И  говорили, 
что обычно оно наблю дается не по­
головно на всех уроках, а  лиш ь в 
зан яти ях  по какому-то одному 
предмету или даж е по одной теме.

К сож алению , не только сами ре­
бята и родители, но зачастую  и  пе­
дагоги не улавливаю т, что причи­
на неудач в этом случае -  именно 
неумение выделить предмет усвое­
ния. И поэтому даж е индивидуаль­
ные зан яти я  с таким и  ш кольника­
ми строятся неправильно. Вместо 
того чтобы помочь ш кольнику ов­
ладеть способом, позволяю щ им вы­
делить в м атериале предмет усвое­
ния, добиваются, чтобы он "вы­
учил м атери ал" , то есть попросту 
оказался  в состоянии пересказать 
его достаточно подробно и п ра­
вильно.

Конечно, ш кольник в конце кон­
цов запоминает, про что надо го­
ворить, рассказы вая  о "лиш них лю­
д я х " или  о химических свойствах 
азота. И  после подобных зан яти й  
без труда и злагает ту ж е тему в 
классе. К ак  будто бы все хорошо. 
Но научиться вы делять в м атериа­
ле предмет усвоения таким  путем 
невозможно. П отому что в каж дом  
случае вместо ш кольника это дела­
ет взрослый, а  ш кольник видит 
только результат работы, проделан­
ной взрослым в уме. И  запом инает 
этот результат, вместо того чтобы 
научиться проделывать в уме та ­
кую  ж е работу. Естественно, как  
только он берется за  новый м ате­
риал, опять возникаю т те ж е труд­
ности. И  тут уж е не только сам 
ш кольник, но и ведущ ий с ним ин­
дивидуальны е зан яти я  педагог го­
тов охотно поверить, что литерату­
ра или хим ия "не даю тся" его уче­
нику, что нет у него нуж ны х спо­
собностей.

Сходная картина наблю дается, 
если нет ум ения выделить учебную  
задачу  (№ 9 "Семьи и ш колы " за 
1970 год).

Вот, например, случай, который 
нередко наблю дается при изучении 
иностранного язы ка. Хорошо изве­
стно, что владение разговорной 
речью и умение читать печатны й 
текст с помощью словаря -  это два 
существенно разны х навы ка. И 
каж д ы й  из них нуж но специально 
отрабатывать. Учитель в ш коле так

и поступает. С начала задает "чи­
тать, переводить, вы учить слова" 
и только потом "подготовить рас­
ск а з" . В первом случае отрабаты ­
вается навы к чтения и перевода, 
расш иряется запас слов. Во втором 
случае тренируется навы к устной 
речи. Это две разны е учебные за ­
дачи. М еж ду тем даж е сильные 
ученики очень часто не понимаю т 
этого. И вместо того чтобы, готовя 
устный рассказ, излож ить его со­
держ ание с помощью м инимум а 
твердо усвоенных слов и речевых 
оборотов, они стараю тся м акси­
м ально насы тить его новыми, толь­
ко что изученны ми словами и вы­
раж ениям и. К сож алению , законы  
наш ей пам яти  таковы , что мы го­
товы воспроизвести только часть 
недавно выученного м атериала, 
другая часть м атериала требует 
значительны х усилий дл я  припо­
м инания, а еще какую -то часть мы 
не в состоянии воспроизвести, а 
мож ем ее лиш ь опознать, -  ска­
ж ем, при повторном чтении текста.

Построив рассказ на использова­
нии м аксимального числа только 
что изученны х слов и оборотов, 
ученик почти н аверн яка обнару­
ж ит, что при ответе в классе неко­
торые из них вы пали  из пам яти , 
хотя накануне он помнил их. 
А  теперь они или вовсе забы ­
ты, или припоминаю тся с уси­
лием -  отсюда паузы  посреди на­
чатой  ф разы . Н а учителя это про­
изводит впечатление плохо приго­
товленного урока, а  сам  ученик, 
раз за  разом убеж даясь, что рас­
сказ на иностранном язы ке ему не 
удается, легко приходит к выводу: 
все дело в отсутствии лингвистиче­
ских способностей...

К аки е еще причины, помимо де­
фектов в учебной деятельности, мо­
гут порож дать иллю зию  отсутствия 
способностей?

В начальны х классах  это особен­
ности домаш ней подготовки, с ко­
торой ребенок приш ел в ш колу. 
П редставьте себе, что еще до ш ко­
лы  ребенок н аучи лся  читать и при­
ш ел в первый класс, им ея за  ду­
шой "Детей капитана Г ранта" . И  в 
то ж е врем я едва-едва считает до 
десяти. Понятно, что русский язы к,

а позднее история и природоведе­
ние будут даваться ему легче, чем 
м атем атика. И последняя легко по­
падет в разряд  трудны х предметов.

Особенно услож няется дело, если 
к  неравномерности подготовки до­
бавляется отсутствие готовности ре­
бенка к волевому усилию. Без этой 
готовности учеба в ш коле превра­
щ ается для  него в м уку. И те пред­
меты, которые требуют от ребенка 
мало-мальского н апряж ен и я и уси­
лий, оказы ваю тся в числе трудных.

К появлению  трудны х предметов 
приводит и  такое обстоятельство, 
к ак  неравномерность занятий . Не 
секрет, что некоторые ш кольники 
стараю тся готовить уроки выбороч­
но: тщ ательно те, по которым они 
ож идаю т опроса или контрольной, 
остальные ж е кое-как, а  то и сов­
сем не готовят. П очему ж е такая  
м анера зан им аться  приводит к  де­
лению предметов на трудные и не­
трудные? А вот почему. В одних 
предметах единожды  усвоенные 
сведения все время нуж ны  для  ов­
ладения последую щ им материалом. 
В других новый м атериал может 
быть усвоен (по крайней  мере сред­
не) и без зн ани я предыдущего.

Пример предметов первого ти­
па -  м атем атика или иностранный 
язы к. В самом начале курса ал ­
гебры ш кольник усваивает, что 
(а + в)2 = а2 + 2ав + в2 и затем  поль­
зуется этим преобразованием все 
время, пока изучает математику. 
Где-то в начале изучения немецко­
го я зы ка проходит склонение ар­
тиклей , без которого потом нельзя 
усвоить склонение сущ ествитель­
ных, прилагательны х, местоиме­
ний.

К  предметам второго типа можно 
отнести историю или географию. 
М ожно пропустить восстание Сте­
п ана Р азина, но хорошо подгото­
виться к  уроку о реформах Пет­
ра I. Конечно, такие зн ани я  не бу­
дут глубоким и: чтобы к ак  следует 
понять петровские реформы, надо 
знать, что представляла собой до­
петровская Русь. Но в общем-то 
ш кольники часто довольно ловко 
ухитряю тся обойти в своем ответе 
все то, что связано со вчераш ним, 
невы ученны м материалом , и стара­
ю тся произвести хорошее впечатле­
ние на учителя знанием  урока се­
годняш него.

Но для  ученика, перешедшего на 
несистематическую  работу, предме­
ты первого типа, без сомнения, 
очень быстро станут трудными. А 
так  к ак  он будет скорее всего "н ака­
за н " только по некоторым из изуча­
емы х дисциплин, то, конечно, ему 
гораздо проще будет ссы латься на 
свою неспособность к  ним, чем 
признаться в собственной недобро­
совестности.
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К  появлению  трудны х предметов 
могут привести такж е некоторые 
особенности развития ребенка. 
Установлено, что сущ ествует наи­
более благоприятное время для 
становления той или иной психиче­
ской функции. Если упустить это 
время, развитие будет идти мед­
леннее и труднее.

Известно, например, что запас 
слов повседневной речи образуется 
у человека в основном до 12 лет. 
К аков он будет -  целиком зависит 
от того речевого окруж ения, в ко­
тором растет ребенок. Если в семье, 
в ш коле, среди товарищ ей ребенок 
слыш ит правильную  речь, насы ­
щенную  и вы разительную , то он и 
сам  будет так  говорить в дальней­
шем. Если ребенок слыш ит вокруг 
себя бедную, невы разительную  
речь, то он усвоит ее обедненную 
лексику. С ж аты й язы к  формул, ко­
ротких определений и стандартны х 
формулировок (то, что нуж но в 
"точны х н а у к а х ") будет даваться 
ему легче, чем развернуты й рас­
сказ, требующий передачи тонких 
нюансов мы сли. А что касается 
таких  предметов, к ак  литература, 
география, история, то они скорее 
всего будут вы зы вать у него труд­
ности.

Нечто сходное наблю дается и в 
отношении некоторых собственно 
мы слительных способностей, напри­
мер способности действовать в уме. 
С начала ребенок не умеет действо­
вать в уме. П редложенную  ему, 
скаж ем , математическую  зад ач у  он 
мож ет решить, только действуя с 
реальны ми вещ ами. Не обязатель­
но, конечно, чтобы это бы ла та са­
м ая  вещь, о которой идет речь в 
задаче. Любую из них мож но з а ­
менить коробкой, пуговкой, монет­
кой -  словом, тем, что попадет под 
руку. Постепенно внеш няя опора 
становится все менее обязательной, 
но высоких ступеней развити я до­
стигаю т не все дети. О казы вается, 
возмож ность перехода детей со сту­
пеньки на ступеньку связан а с воз­
растом. И для  развития способно­
сти действовать в уме сущ ествует 
свое благоприятное время. У кого- 
то из детей это время было исполь­
зовано, у  кого-то упущено. Естест­
венно, что ш кольники, оказавш ие­
ся на более низкой ступеньке, н ачи ­
нают испы ты вать трудности в уче­
бе. И  трудности эти касаю тся преж ­
де всего тех предметов, где требу­
ется в уме вы полнять те или иные 
операции, реш ать те или иные з а ­
дачи, и  в значительно меньш ей 
степени предметов, где мож но дать 
удовлетворительный ответ, прибег­
нув к  простому пересказу излож ен­
ного в учебнике м атериала.

Значит, и здесь дело не в отсут­
ствии каких-то специальны х, ска­

ж ем, матем атических способностей, 
а исклю чительно в неразвитости 
умения соверш ать действия "про 
себя", "в ум е".

Из всего сказанного приходится 
сделать вы вод: трудные предме­
ты  -  это вовсе не безнадеж ны й 
сл учай ; мы вполне в силах помочь 
изнемогаю щ ему в борьбе с ними 
ш кольнику.

Что ж е необходимо делать в к а ж ­
дом из рассмотренны х случаев?

О трудностях, связанны х с н ару­
шением учебной деятельности, мы 
не будем сегодня говорить -  чи та­
тели найдут необходимые советы в 
уж е опубликованны х м атериалах 
наш ей рубрики.

Вероятно, не требует подробных 
объяснений и случай, когда появ­
ление трудны х предметов связано 
с неравномерностью  домаш ней под­
готовки. Родители, к ак  правило, 
сами в состоянии решить, что здесь 
нуж но предпринять, необходимо 
только, чтобы они осознали хар ак ­
тер упущ ения.

Н есколько слож нее обстоит дело, 
если появление трудны х предметов 
связано с отсутствием систематич­
ности в работе ш кольника. Сложнее 
не потому, что требую тся какие-то 
особые меры. Н апротив, эти меры 
предельно просты -  н уж н а лиш ь 
вним ательная работа на уроке и 
неукоснительное приготовление до­
м аш них заданий . Но провести в 
ж изнь эти простые меры бывает не­
легко. П реж де всего потому, что 
родители обычно начинаю т трево­
ж иться  с большим опозданием, ко­
гда несистематическая работа уж е 
вош ла у ш кольников в привы чку, 
да и пробелы в зн ан и ях  велики. 
П ервая мера -  ликвидаци я этих 
пробелов. Сделает ли это ш кольник 
сам, с помощью товарищ ей, помо­
гут ли ему родители и учителя -  
зависит от конкретны х обстоя­
тельств, и дать общий совет тут не­
возмож но. Н у а вместе с тем н уж ­
но приним аться за  переделку при­
вычки. Способы здесь самы е обыч­
ные -  начи ная  от проверки, при­
готовлены ли домаш ние задани я, и 
установления четкого реж им а и 
кончая  неуклонны м применением 
разумной системы поощ рений и

наказаний. Необходимо только 
помнить, что переделка укоренив­
ш ейся привы чки -  дело долгое и 
нелегкое. Всевозможные срывы и 
возвращ ения н азад , к  старому не 
только могут быть, они будут обя­
зательно. Не следует ож идать, что 
в какой-то момент после душ еспа­
сительного разговора ребенок пере­
менится. Это было бы равносильно 
чуду.

Случаи, когда было упущено бла­
гоприятное время для  развития к а­
кой-то психической ф ункции, так ­
ж е требуют достаточно длительной 
работы. И то, что упущ ено время, 
не означает еще, что теперь вооб­
ще уж е ничего нельзя сделать; тер­
пение и труд все перетрут! Возь­
мем хотя бы то ж е речевое разви­
тие. Да, в основном лексика повсе­
дневной речи у человека формиру­
ется до 12 лет. Но это, так  ска­
зать, естественный ход событий. Но 
если недостаток установлен, специ­
ал ьн ая  работа -  требую щ ая, ко­
нечно, значительны х усилий -  воз­
н аграж дается  успехом.

То ж е самое мож но сказать и о 
развитии умения соображ ать в уме. 
Ж дать, что оно разовьется само со­
бой, без каки х  бы то ни было уси­
лий, конечно, не стоит. А  сделать 
мож но многое -  только опять-таки 
требуется настойчивость и постоян­
ство. Н адо почащ е ставить перед 
ребенком задачи , требующие не 
практического, а теоретического -  
в уме! -  реш ения. М ожно исполь­
зовать всем известные игры вроде 
ш аш ек, домино, не говоря уж е о 
ш ахм атах , требую щих мысленных 
расчетов на несколько ходов впе­
ред. Это могут быть и чисто ж итей­
ские задачи , когда, скаж ем , надо 
рассчитать, в какой  последователь­
ности лучш е посетить булочную, 
молочную  и овощной м агазин, что­
бы затратить меньше времени. В аж ­
но только, чтобы эти задачи  при­
учали  ш кольника действовать в 
уме, про себя. Н у а  если вы види­
те, что сразу реш ить про себя он их 
не мож ет, пусть сн ачала решает, 
действуя с реальны ми предметами, 
"взаправду" и учится повторять в 
уме найденные таким  путем реше­
ния.

Д аж е те немногочисленные слу­
чаи , когда за  появлением трудных 
предметов действительно леж ат не­
высокие способности, отнюдь не яв­
ляю тся безнадеж ными. Все способ­
ности поддаю тся развитию , тем бо­
лее в детском и подростковом воз­
расте. Конечно, от разны х людей 
развитие той или иной способности 
мож ет потребовать разного труда. 
И  эта готовность потрудиться дол­
ж н а  быть у каж дого, кто хочет одо­
леть барьер, который ставят труд­
ные предметы.
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П р о  

М у р а ш к у

а если 
не хватит 
лапок?Э. КРАСС, Г. САШИН

Дорогие родители первоклассни­
ков! В публикуемом здесь третьем 
рассказе про Мурашку (первые два 
напечатаны в № 8 и 10 за прош­
лый год) речь идет о решении про­
стых и составных задач. Если вы 
помните, об этом же говорилось в 
статье Л. Ковинъко и Г. Левитаса 
"Решаем составные задачи" (в 
№  11 за прошлый год). Советуем 
вам прежде всего перечитать эту 
статью.

Когда вы будете читать с ребен­
ком очередной рассказ про Му­
рашку, старайтесь каждую задачу 
решить с ним до того, как она ре­
шена героями рассказа.

Помимо задач, решенных героя­
ми, в рассказе есть материал для 
других задач. Одна из них сформу­
лирована (но не решена) в конце 
рассказа: узнать, сколько перехо­
дов сделали путешественники. Са­
ми вы можете предложить ребен­
ку такие задачи: узнать, сколько 
часов они шли в первый день, во 
второй, в третий день, всего. При 
этом надо иметь в виду, что каж­
дый переход продолжался два ча­
са. (Время привалов вы можете 
указать по своему усмотрению, на­
пример по полчаса, или вообще о 
них не говорить).

Свистит холодный ветер в 
сильных стрекозиных крыль­
ях. Все выше взлетает огром­
ная Стрезилла, неся на своем 
хвосте Мурашку, Муравчика 
и Пауля.

К счастью, Стрезилла так и 
не заметила маленьких седо­
ков. И когда она села на бе­
лую ромашку, малыши куба­
рем скатились с цветка и 
укрылись в спасительной гус­
той траве.

-  Прокатились, -  первым 
нарушил молчание Пауль.

-  И попадет же нам, -  
промолвил Муравчик.

-  Надо быстрее вернуться 
домой, -  сказал Мурашка.

Мурашка, Муравчик и пау­
чишко Пауль засеменили 
между травинками. Испуг от 
неожиданного путешествия 
прошел. И они вспоминали 
полет на Стрезилле, весело 
смеясь и подшучивая друг 
над другом.

-  Эх, хорошо бы опять 
прокатиться на Стрезилле, -  
сказал в шутку Пауль.

-  Верно, -  подхватил Му­
равчик, -  подождем, пока 
Стрезилла полетит обратно. 
На ней мы быстро доберемся 
домой.

-  Ни в коем случае, -  Му­
рашка даже остановился. Он 
задумался и даже не понял 
шутки. -  Во-первых, неизвест­
но, прилетит ли она сюда об­
ратно. (Мурашка загнул одну 
лапку). Во-вторых, сядет ли 
она здесь. (Вторая лапка за­
гнута). В-третьих, неизвестно, 
захочет ли она лететь к на­
шему муравейнику. (И он за­
гнул третью лапку). В-четвер­
тых, неизвестно, сможем ли 
мы опять незаметно влезть на 
нее. (Он загнул четвертую

лапку). В-пятых, лететь на 
стрекозе опасно, можно сва­
литься. (Загнута пятая лап­
ка). В-шестых, Стрезилла мо­
жет нас заметить и съесть, -  
Мурашка в запальчивости по­
пытался загнуть шестую лап­
ку, но только смешно под­
прыгнул и упал под дружный 
хохот Муравчика и Пауля.

-  Ха-ха-ха, -  смеялись 
они.

-  Мы же пошутили, а ты 
стал перечислять и никак не 
мог остановиться, -  сказал 
Пауль.

-  Я уже кончил, так как 
у меня кончились лапки, -  
сказал, отряхиваясь, Мураш­
ка. -  Ты мог бы говорить и 
дальше -  у тебя на две лапы 
больше.

Тут Муравчик удивленно 
уставился на Пауля, как буд­
то увидел его в первый раз.

-  Разве у тебя не столько 
же лап, сколько у нас? -  
спросил он.
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-  Нет, конечно, -  гордо 
ответил Пауль. -  Вот посчи­
тай.

-  А  можно и не считать, 
а сравнивать. Помнишь, Му­
равчик, как  сравнивали кучи 
иголок? -  предложил М ураш­
ка. -  Ну-ка, садись, Пауль, а 
ты, М уравчик, сядь напротив 
него. Так, вытягивайте свои 
лапки и старайтесь, чтобы 
каж ды й из вас своей лапкой 
коснулся одной лапки дру­
гого. Правильно. Ну что, Му­
равчик, теперь тебе видно, 
что у паука на две лапки 
больше, чем у муравья?

-  Да, у м уравья на две ла­
пы меньше, чем у паука, -  
признал М уравчик.

-  Вас учили считать раз, 
два, три, четыре, пять, шесть, 
а меня еще и семь, восемь, -  
гордо сказал Пауль.

-  Да, -  сказал М урав­
чик, -  ты, наверное, всю ма­
тематику хорошо знаешь.

-  А  как  же, -  похвастал­
ся Пауль. -  Мы, знаете, к а ­
кие задачки умеем решать? 
Вот. "В паутину попали три му­
хи, а комаров на два больше. 
Сколько попало ком аров?"

-  Подумаешь, -  сказал 
М уравчик, -  это легко. Вытя­
ни свои три лапы. -  Он при­
лож ил к ним три свои лапы 
и еще две и пересчитал их. -  
Один, два, три, четыре, пять. 
Вот и все, задача решена. 
В паутине оказалось пять ко­
маров.

-  Правильно, но это дол­
го, -  заявил П ауль, -  лучше 
не считать до трех, а сразу 
после трех: четыре, пять.

-  Так можно ошибиться.
-  Чтобы не ошибиться, на­

до загибать лапы при счете: 
четыре, пять. -  И  он загнул 
две лапы. -  Правильно, Му­
раш ка?

-  Да, так  быстрее. Ну-ка, 
М уравчик, реши такую  зада­
чу. У меня было шесть кон­
фет, а у тебя на две меньше. 
Сколько было у тебя конфет?

Художник Е. Магунов

-  Это когда это у меня 
было меньше конфет, чем у 
тебя? Не было такого!

-  Д а это я  придумал та­
кую задачу. Так, понарошку.

-  Вот я  и говорю: приду­
мал, чего не было. Не хочу 
решать такую  задачу, где у 
меня меньше конфет, чем у 
тебя.

-  Ну хорошо. Пусть будет 
по-твоему. У тебя было шесть 
конфет, а у меня на две мень­
ше. Сколько конфет было у 
меня?

-  Это другое дело. Сейчас 
решу. Так. У меня было 
шесть конфет. Так. Вот одна 
лапа, вторая. Вот. Конфет 
столько же, сколько лап. Здо­
рово! Что там дальш е? У те­
бя на две конфеты меньше, 
чем у меня. Ого! Н а целых

две конфетки меньше! Так. 
Разогнем эти лапы. К аж дая 
лапа -  это ж е конфета. Так. 
Эту и эту лапы не считаю. 
Остается: раз, два, три, четы­
ре. Ага. У тебя было четыре 
конфеты. А  у меня шесть. Ха- 
ха! У меня на две больше. 
А у тебя на две меньше. Вот.

-  Молодец, Муравчик! 
Правильно решил задачу, -  
похвалил его Пауль.

-  Д а чего там. Я теперь 
тоже всю математику знаю , -  
расхвастался М уравчик. -  
К ак  дадут тебе задачу, знай 
себе лапы  пересчитывай.

-  Тогда вот тебе еще одна 
зад ач а , -  сказал М ураш ка. -  
У меня шесть сосновых иго­
лок, а еловых на три больше. 
Сколько у меня еловых иго­
лок?

-  Эту задачу я  мигом ре­
шу! Так. Сосновых иголок 
шесть. Опять все лапы заня­
ты. Дальше. Еловых на три 
больше. Постой, это как  же? 
Так не бывает. У меня все ла­
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пы кончились. Нет, это не за­
дача.

-  К ак  не задача? Д а и 
разве так не может быть, что­
бы было шесть сосновых иго­
лок, а еловых на три больше? 
Это сам ая настоящ ая задача. 
Только решить ее с помощью 
твоих лап очень-очень трудно.

-  Вот-вот. Задает очень- 
очень трудную задачу, а сам 
небось ее не может решить.

-  Чтобы решить трудную 
задачу, -  вмеш ался в разго­
вор Пауль, -  ее нужно нари­
совать.

-  К ак ж е я буду рисовать 
иголки? Я не умею.

-  Рисуют палочки, кру­
жочки или точки, -  посовето­
вал Пауль.

-  Не буду я  рисовать, раз 
задача уж е решена, -  возра­
зил М уравчик. -  Вот приду­
май новую, тогда посмотрим.

-  Ну пожалуйста, -  ска­
зал Пауль. -  В одном классе 
у нас девять паучат, в другом 
на четыре меньше. Сколько 
паучат в обоих классах?

-  И что я должен делать? 
Откуда я  возьму девять 
ног? -  спросил М уравчик.

-  Рисуй! -  хором сказали 
М урашка и Пауль.

М уравчик все-таки не мог 
понять, чего от него хотят. 
И М ураш ка стал его спраш и­
вать.

-  О чем говорится в за ­
даче?

-  О паучатах.
-  Что о них говорится?
-  Что в одном классе их 

было девять.
-  Вот и рисуй девять то­

чек.
-  Нарисовал. А теперь что 

делать?
-  Что еще говорится в за­

даче?
-  Что в другом классе на 

четыре паучонка меньше.
-  Вот и рисуй другой 

класс.
-  А сколько в нем паучат, 

я  ж е не знаю?
-  А ты сообрази.
-  Понял, понял, -  обрадо­

вался Муравчик, -  надо от­
нять. 9 -  4 =  5.

-  Ну вот. Рисуй.
-  А можно рисовать пау­

чат второго класса не точка­
ми, а палочками, чтобы не 
было похоже на первый 
класс?

-  Можно. Нарисовал?
-  Да. А что теперь делать?
-  Вспомни, что еще гово­

рится в задаче.
-  Там только вопрос: 

сколько всего паучат?
-  Ну так сколько?
-  Я не знаю.
-  У, какой ты бестолко­

вый, -  удивился Мурашка. -  
А рисунки зачем?

-  А, ну конечно. Тут де­
вять и тут пять. И сколько 
всего? Сейчас. Четырнадцать.

-  Ну наконец-то, -  ска­
зал Пауль, -  пошли дальше.

Наконец добрались путеше­
ственники до дома. Их встре­
тили радостно и просили рас­
сказать, сколько же они шли 
пешком.

-  Два дня по семь перехо­
дов да один день на три пере­
хода меньше, -  ответил за 
всех Мурашка. -  А сколько 
всего, мы посчитать не мо­
жем, так как ужасно устали 
и очень хотим спать.
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событие 
семейного 
значения

день 
рождения

П риближ ение этого дня не 
вы зы вало у моей м ам ы  н икако­
го энтузиазм а.

-  О пять к  Петровым ехать! 
И что Игорю дарить -  ума не 
прилож у. Рубаш ку мы  в про­
шлом году возили, спортивный 
костюм тетя Вера дарит. Ш а­
почку с ш арфом тож е кто-то 
уж е покупает.

-  М ам, а давай  Игорю к а­
кую-нибудь игру подарим. Я  в 
м агазине столько их видела!

-  Игру, конечно, мож но, но 
к ней ж е опять подарок нуж ен. 
А  то Петровы оби дятся : у м аль­
чи ка раз в год день рож дения, 
а  родственники раскош елиться 
боятся. А  мож ет, ботинки ку­
пить? Вроде бы их никто не по­
купает...

Мы покупали  ботинки, а игру 
нет, потому что за ней надо бы­
ло ехать в другой м агазин , и в 
назначенны й день отправлялись 
к  Петровым.

Н а день рож дения И горя съез­
ж алась  вся родня -  дедуш ки, 
бабуш ки, дяди и тети и мы с 
братом. Я так  думаю , что нас 
брали к Петровым потому, что 
больше некуда было деть. 
Взрослые собирались, чтобы по­
видаться друг с другом, обсу­
дить дела, болезни, мировые со­
бытия. Мы сидели тихо, стара­
ясь никому не меш ать. Н а кро­
вати леж али  свертки с подарка­
ми. Игорь к  ним не притраги­
вался. Он зн ал , что ему подари­
ли то ж е самое, что в прошлом 
или позапрош лом году. И в сле­
дую щ ем году подарят это же. 
Только тетя Вера принесет, на­
верное, ботинки, зато мы, не­
долго дум ая, купим спортивный 
костюм.

К огда родственники уставали 
вести разговоры , наступала оче­
редь коронного номера. Все про­
сили Игорева папу спеть. И  он, 
как  обычно, высоким дрож а­
щим голосом н ач и н ал :

Если б милы е девицы
Все могли летать, к а к  птицы...
Иногда взрослые все-таки 

вспоминали о нас, детях, и тре­
бовали, чтобы мы  читали  стихи.

У брата к  этому случаю  было 
припасено "Бородино". Родст­
венники обычно не вы держ ива­
ли до конца. В том месте, где 
"прилег вздремнуть я  у лаф е­
т а " , они преры вали чтеца гром­
ким и похвалам и и аплодисмен­
тами и больше не реш ались 
беспокоить нас своими прось­
бами...

С тех пор прош ло много 
лет. Игорь стал взрослым, и на 
его дни рож дения уж е не 
съезж ается  родня. П риходят

его товарищ и. А родители Иго­
ря в этот день приходят к нам. 
"Чтобы не м еш ать м альчику. 
П усть молодеж ь повеселится. 
Разве нуж ны  им мы, стари­
к и ? "  -  взды хаю т они. И я  ду­
маю , что все здесь правильно, 
все именно так  и долж но было 
случиться: сн ачала дети чув­
ствовали себя на торжестве 
лиш ними, теперь в этой роли 
родители. Чего ж е обиж аться- 
то? Это родители не сумели сде­
лать самы й торж ественны й день 
в ж изни  сы на семейным празд­
ником. Они дум али обо всем -  
об угощ ении, об убранстве ком ­
наты , о приглаш ении гостей 
(как  бы кого-нибудь не з а ­
быть! ) -  и не дум али  ни мину­
ты  о том, что надо сделать, что­
бы сын с нетерпением, любопыт­
ством ж дал  своего праздника, 
чтобы это был именно его празд­
ник, чтобы он помнил этот день 
и с благодарностью  дум ал о лю­
дях , которые подарили ему в 
этот день столько радости.

Этот урок не пропал зря . Не 
так-то просто организовать день 
рож дения ребенка, изобрести 
его. Но вот к ак  не надо его про­
водить -  я  теперь знаю  опреде­
ленно...

А  что мож ет быть увлекатель­
нее придум ы вания предстоящ е­
го праздника! К  одному из них

наш а семья готовилась долго и 
тщ ательно, к ак  к  военной опе­
рации.

...М иш ка проснулся часов в 
восемь.

В квартире было тихо. Он за ­
глянул в соседнюю комнату, на 
кухню  -  никого. В кухне на 
столе он обнаруж ил зап и ск у : 
"Х очешь знать, где мы, -  оде­
вайся и выходи на улицу. Не 
забудь заглян уть  в почтовый 
ящ ик. М ама, папа, М арина" . Сго­
р ая  от любопытства, М иш ка вы­
скочил из квартиры  и внизу в 
почтовом ящ ике наш ел следую­
щую зап иску : "Загляни  в бе­
седку. В правом углу под кам ­
нем найдеш ь зап и ску" . П оиско­
вый марш рут, составленный на­
ми для  М ишки, был рассчитан 
примерно на час. В последней 
записке он прочел: "Иди домой. 
В ш каф у на третьей полке тебя 
ж дет сю рприз" . М иш ка влетел 
в квартиру -  и остолбенел. 
В комнате был накры т стол, за  
которым сидели м ам а, п апа и 
сестра. Н ад красивым тортом 
весело горели свечки. Димка 
бросился к  ш каф у и извлек от­
туда большую коробку -  наш  
подарок. Ох уж  и достался он 
мне! Нет, дело вовсе не в день­
гах. П одарок недорогой. Но 
нуж но было додуматься до него.

К ак-то сын приш ел из шко­
лы необыкновенно возбуж ден­
ный.

-  Ты не представляеш ь себе, 
каки е нам опыты сегодня на 
химии показы вали! Не наука, а 
волшебство!

Вот тогда-то и родилась у ме­
н я  м ы сль об этом подарке. 
Я  объездила много магазинов и 
все-таки наш ла то, что и скал а : 
набор реактивов для  юного хи­
мика.

К огда праздничное застолье 
приш ло к  концу, посуда перемы­
та и убрана, мы снова уселись за 
стол и под руководством папы 
(он у нас инж енер) занялись 
"волш ебством" . Т ак началась 
дл я  М ишки эра химии. П озже 
ее сменила другая -  эра исто­
рии, потом -  искусства, потом... 
Много их было, этих эр. Но поч­
ти все они начинались в день 
М ишкиного рож дения. И  может 
быть, через много лет кто-ни­
будь спросит М ишку, почему он 
стал, к  примеру, астрономом, он 
обязательно скаж ет:

-  Давно-давно, в день моего 
рож дения мне подарили родите­
ли удивительный подарок: кро­
хотный кусочек небесного кам ­
ня -  метеорита и звездную 
карту...

Г. ТЕРЕХО ВА
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консультации "семьи и школы"

Моей дочери четыре с половиной  
года. Она очень подвиж на и неусид­
чива. Я  ей покупаю  настольные иг­
ры, пластилин, чтобы она м огла  
заниматься чем-то одним  достаточ­
ное врем я и так приучалась  к  усид ­
чивости. Но она берется за что-то 
одно, скажем, за краски, потом бро­
сает, берется за к у к л ы  -  и так без 
конца; терпения заниматься чем-то 
одним  хватает не больш е, чем  на 
пять минут. К у п и л а  я  ей букварь, 
стали изучать буквы . Она начала  
заниматься с больш ой охотой, а 
сейчас ей уж это не надо, за бук ­
варь не берется. К а к  тут быть, как  
она будет в ш коле?

Л. СИДОРЕНКО  
г. М агадан

У важ аем ая товарищ  Сидоренко!
Б ы страя  смена интересов и ув­

лечений, неусидчивость свойствен­
ны ребенку-дош кольнику. Такова 
уж  особенность этого возраста. Ин­
тересы ребенка непрерывно м еня­
ю тся: всякое происшествие воз­
буж дает вспы ш ку любопытства, 
всякое изменение -  новое чувство. 
Д аж е просто усидеть на одном ме­
сте несколько минут -  и то трудно 
для  него.

Способность не поддаваться от­
влекаю щ им впечатлениям  сразу не 
возникает, она развивается у ре­
бенка постепенно. Н еразумно по­
этому искусственно вы зы вать при­
леж ание и усидчивость кнутом  и 
пряником, то есть поощ рениями и 
н аказани ям и.

Взрослые порой считаю т, что з а ­
н яти я  ребенка долж ны  основы­
ваться на чувстве ответственности, 
на стремлении во что бы то ни ста­
ло достичь определенного резуль­
тата. Но в том-то все и дело, что 
цель детской игры, ее результат -  
это сам а игра. У ребенка вовсе нет 
каких-то внутренних обязательств

довести начатое дело до конца. По­
пы тки  преждевременно н авязать  
ребенку искусственные, м ало по­
нятны е ему требования нисколько 
не способствуют развитию  само­
стоятельности. Не стоит превра­
щ ать дош кольника в ученика, 
строить зан яти я  с букварем как  
урок. Это долж на быть увлекатель­
н ая  игра, удовлетворяю щ ая любо­
знательность м алы ш а. Д аж е по­
сильны й труд, скаж ем , помощ ь по 
дому, долж ен быть ближ е к  игре, 
а не к  выполнению  долга.

Другое дело -  воспиты вается ли 
в ребенке исподволь готовность в 
свое врем я принять требования 
ш колы.

Здесь очень важ ны  особенности 
домаш него распорядка. Соблюдает­
ся ли реж им дня? П равильны й ре­
ж им  -  это не только разумное 
распределение часов, отведенных 
для  еды, отды ха и сна. Д л я  нор­
мального развития ребенка необ­
ходимо чередовать его зан яти я  -  
подвиж ны е и спокойные игры, иг­
ры  дома, игры на улице, прогулки, 
чтение и т. д. У читы вая, что ребе­
нок не способен длительное время 
зан им аться  каким-либо одним де­
лом, необходимо сам им  переклю ­
чать его на другие зан яти я , менять 
содерж ание этих зан яти й . П риду­
м ать что-то новое, разнообразить 
свои игры  ему не так  просто.

Бы вает, что взрослые недостаток 
вним ания к  детям  стараю тся вос­
полнить больш им количеством раз­
нообразнейш их игр и игруш ек. Но 
это лиш ь ослож няет дело. Ни на 
одной игре ребенок не м ож ет сосре­
доточиться: берется за  одну, через 
короткое время за  другую , тре­
тью -  и наконец  н аступает мо­
мент, когда самы е зам ечательны е 
игры уж е не интересны.

Сами по себе н икакие игруш ки 
не вызы ваю т устойчивого интереса 
у ребенка. Не и груш ка, а  те собы­
тия, которые разворачиваю тся во­
круг нее, увлекаю т ребенка. П онят­
но, что много игруш ек для  этого не

нуж но, скорее наоборот. Ребенок 
обладает счастливой особенностью 
приписы вать любому предмету мно­
ж ество сам ы х разнообразны х 
свойств. Т ак  что игра мож ет раз­
вернуться вокруг любого события, 
вокруг любой вещи. Это и должен 
помнить взрослый. Н адо попробо­
вать поиграть с ребенком, открыть 
ему возмож ности того или иного 
вида зан яти й . Постепенно ребенок 
увлечется ими, станет играть само­
стоятельно.

С возрастом способность к  про­
долж ительному, устойчивому вни­
манию  повы ш ается, и к  началу  
обучения, к ак  правило, у  ребенка 
бывают все данны е для  того, чтобы 
принять на себя требования школы.

В. С Л ОБОДЧИКОВ, 
научны й  сотрудник 

Института 
общ ей и педагогической психологии  

А П Н  СССР
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к о н с у л ь т а ц и и  " с е м ь и  и  ш к о л ы "

М оей дочери, уже 12 лет, но она 
до си х  пор не выговаривает звук  
"р " . К ак  в  дом аш них усло ви я х  
можно устранить этот недостаток?

М. К Р А С И Н А  
К и р ги зск а я  ССР

У важ аем ая  товарищ  Красина!
Есть ряд звуков, которые неко­

торые дети даж е и в ш кольны е го­
ды (если не зан им аться  работой над 
речью) произносят неправильно. 
И на первом месте здесь стоит р, 
один из сам ы х трудны х звуков ре­
чи. К ак  помочь ребенку освоить 
его?

Н ормальное полож ение органов 
артикуляции  при произнесении 
звука р  таково: передний край  
язы ка  поднят к  верхним альвео­
лам , м еж ду язы ком  и альвеолам и 
образуется у зк ая  щ ель. П роходя­
щ ая  через эту щ ель струя вы ды ха­
емого воздуха заставляет дрож ать 
кончик и весь передний край  язы ­
ка. Я зы к при этом принимает фор­
м у лож ечки. При произнесении рь 
я зы к  несколько перемещ ается впе­
ред, а  средняя часть спинки язы ка  
приподнимается к  нёбу. Я зы к  при 
этом вибрирует не у альвеол, а  ни­
ж е, иногда у ниж него к р ая  верх­
них зубов.

П реж де чем приступить к  зан я ­
тиям , надо проверить, достаточно 
ли хорошо девочка разли чает близ­
кие по звучанию  звуки . Н едоста­
ток такого ум ения часто и являет­
ся причиной, тормозящ ей правиль­
ное произношение.

Ч асто ребенок неправильно про­
износит р  потому, что у него недо­
статочна подвиж ность органов ар ­
ти кул яц и и : я зы к  мож ет быть вя ­
лым, м ало подвиж ны м, движ ения 
его -  нечеткими. В таком  случае 
помож ет арти куляци он ная  гим на­

стика. Ц елесообразно делать ее 
ежедневно (а еще лучш е несколько 
раз в день), но недолго, по 3 - 5 м и­
нут, чтобы не вы звать утомления. 
У праж нения проводятся перед зер­
калом , чтобы ребенок сам  мог ви­
деть, правильно ли  он выполняет 
и х ; дум аем , что ваш а дочь смо­
ж ет справиться с ними самостоя­
тельно; только четко и правильно 
покаж ите их.

Вот некоторые из подготовитель­
ны х уп раж н ен и й : высовывать ш и­
роко распластанны й язы к, удерж и­
вать его на верхней губе, за  зуба­
ми. П олезно пощ елкать кончиком 
я зы к а  при открытом рте, сн ачала 
медленно, а затем  во все более бы­
стром темпе, п оглаж ивать язы ком  
верхние зубы с наруж ной  и внут­
ренней стороны (при этих уп раж ­
нениях надо обратить внимание 
ребенка на то, чтобы работал толь­
ко язы чок, а н и ж н яя  челю сть оста­
валась неподвижной). П оглаж ивать 
кончиком  я зы к а  твердое нёбо, по­
очередно присасы вать язы к  к  твер­
дому нёбу и отрывать его (получа­
ется звук, близкий к цоканью  ко­
пыт) и так  далее. Н адо, чтобы де­
вочка рассмотрела полож ение язы ­
к а  в момент произнесения звука . 
О бъясните ей, что самое главное 
при этом -  я зы к  поднят и дрожит.

Произнесите звук  сами несколь­
ко раз подчеркнуто, утрированно. 
Не исклю чено, что правильное про­
изнош ение появится у девочки про­
сто по подраж анию .

Результативны м  бывает обычно 
и следую щ ее упраж нение: при по­
лураскры том  рте в убыстренном 
темпе ребенку предлагается гром­
ко, четко произносить д-д-д (или 
ж-ж-ж). Это, к ак  правило, удается 
неплохо. В момент произнесения 
указательны й палец  ребенка (он 
долж ен быть, конечно, чистым) 
подводится под кончик я зы к а ; им 
делаю тся легкие быстрые движ е­
ния вправо-влево, что способ­
ствует скорейш ей выработке вибра­

ции. М ожно использовать черенок 
чайной лож ки , спичку, обернутую 
ватой, и т. п.

В дальнейш ем ребенок должен 
добавлять к  д-д-д (или ж-ж-ж) глас­
ный звук. В этот момент проскаль­
зы вает звучание, близкое к  р. 
М ожно предлож ить ребенку произ­
носить при Полуоткрытом рте в по­
степенно ускоряю щ емся темпе со­
четание звука д с гласны ми, на­
прим ер: дды-дды, дда-дда, ддо-ддо, 
дду-дду, дда-ддо, дда-дду.

П олезно дл я  выработки вибрации 
я зы к а  произносить д вместо р в 
словах с сочетаниям и тр или др 
в н ачал е : ддуг, ддозд, тдава, тдуба, 
тдамвай и т. д. После того как  
вибрация будет достигнута, посте­
пенно надо избавляться  от излиш ­
не раскатистого произнесения р, 
неизбежного на ранних этапах ра­
боты. В ибрация закреп ляется  в 
слогах, словах (где звук  стоит в 
разн ы х  п озиц и ях: в начале, в сере­
дине и в конце слова), в простых 
ф разах , в пословицах, скороговор­
ках , стихотворениях и т. д. Слова, 
ф разы , стихи надо подбирать та­
кие, чтобы они были насыщ ены 
нуж ны м  звуком .

И последние, очень важ ны е со­
веты : н ельзя  заставлять  дочку за ­
ним аться речью, когда она не хо­
чет, принуж дение здесь не помо­
ж ет. Учителем мож ет быть только 
тот из взрослых, кто сам правиль­
но говорит, иначе дефектное произ­
ношение укоренится или вместо 
одного деф екта появится другой. 
Заним аться  с ребенком надо не 
от случая  к  случаю , а  регу­
лярно, систематически, не вызы­
вая, однако, утомления и потери 
интереса к  зан яти ям . Результатив­
ность работы в разны х случаях  бы­
вает разной: иногда достаточно 
3 - 4 занятий , а  в ины х ж е случаях 
работа ведется несколько месяцев.

С. Ш АХО ВС К АЯ , 
кандидат педагогических наук

31



школа дошкольника

М. ВОЛОВИЧ, 
кандидат 

педагогических 
наук, 

Н. ВОЛОВИЧ

чтение. 
домашние уроки

Авторы этих записок -  педагоги. 
Но речь пойдет не о профессио­
нальных наших занятиях, а если 
можно так выразиться, о "домаш­
ней работе" -  мы хотим расска­
зать, как учили читать своего сына.

-  Ну, педагогам это легко! -  
возможно, скажете вы. Наши зна­
ния и опыт, действительно, помо­
гали нам. Но не стоит думать, что 
они полностью уберегли нас от 
обычных родительских ошибок. 
И уж во всяком случае не избави­
ли от бед, на которые так часто 
сетуют родители -  занятость до­
машними делами, недостаток вре­
мени и тому подобное.

Нам хотелось бы показать, что 
успех такого обучения зависит не 
столько от профессиональной педа­
гогической подготовки, сколько от 
родительского терпения, внимания 
к жизни ребенка, умения понять 
его -  ведь мелочи, о которых вро­
де бы и упоминать не стоило, не­
редко оказывались главными, ре­
шающими.

Обучение чтению, естественно, 
начинается со знакомства с буква­
ми. Есть два способа такого зна­
комства. Первый: ребенку показы­
вают буквы, например, в разрезной 
азбуке или заглавные буквы дет­
ской книжки и предлагают повто­
рять их названия. Второй: исполь­

зуются картинки; изображения 
предметов подсказывают ребенку, 
какая перед ним буква.

Какой способ предпочесть?
Думается, здесь нет причин для 

колебаний -  тот, при котором есте­
ственнее и легче происходит запо­
минание, который ближе к игре. 
Знакомство с буквами мы и начи­
нали с азбуки с картинками; раз­
резная азбука и другие пособия ис­
пользовались позже.

... Но вот вы с малышом взяли в 
руки азбуку. Показываете картин­
ку, на которой нарисован барабан 
и изображена буква "б".

-  Что здесь нарисовано?
-  Барабан.
-  Правильно. Теперь ты знаешь, 

какая буква здесь написана?
-  Не... Не знаю.
-  Ладно, скажи тогда, с какой 

буквы начинается слово "барабан"?
Ребенок молчит.
-  Вот послушай: бааарабан. С 

какой буквы начинается слово?
-  Баааа...
-  Нет, -  "преподаватель" начи­

нает раздражаться. -  С буквы "бэ"!
Прервем этот диалог, прежде чем 

прозвучали роковые слова "не хо­
чешь думать! " Тем более что ду­
мать здесь, скорее, не хочет взрос­
лый; он не дал себе труда разоб­
раться, чего именно не понял ма­

лыш, почему задание оказалось 
для него слишком трудным.

Ребенку надо было установить, 
с какой буквы начинается произне­
сенное слово. Естественно, никакой 
буквы услышать при этом было не­
возможно: слышать можно только 
звук. Но нетренированное ухо ре­
бенка улавливает не отдельный 
звук, а сразу несколько стоящих 
рядом звуков. И задача установить, 
"с какой буквы начинается слово", 
оказывается для него явно непо­
сильной.

Как видите, сама по себе кар­
тинка на азбуке не очень-то помо­
гает; необходима предварительная 
подготовительная работа.

"А как же получается, -  спроси­
те вы, -  что многие не проделыва­
ют никакой подготовительной ра­
боты, а дети сразу или почти 
сразу все понимают? " Что ж, если 
бросить ребенка в воду, он, может 
быть, и не потонет. Наша задача -  
сделать так, чтобы он обязательно 
поплыл.

У подготовительной работы двой­
ная цель: во-первых, научить "ви­
деть" отдельные звуки в слове (от­
делять одни звуки от других); во- 
вторых, показать связь между буквой 
и звуком: данный знак (буква) есть 
обозначение определенного звука.

Но достижима ли эта цель для 
малыша? Ведь известно, что и мно­
гие школьники (и не только в на­
чальных классах) путают буквы и 
звуки, затрудняются, если им пред­
лагают расчленить слова на звуки.

Опыт нам показал, что при пра­
вильном обучении задача эта впол­
не осуществима. А вот как прохо­
дили эти занятия.

...Мама, папа и шестилетний Во­
лодя в походе. Все восторги по по­
воду того, насколько здесь, в лесу, 
лучше, чем в душном городе, уже 
высказаны, рюкзаки начинают ве­
сить все больше, а Володины ноги 
то и дело цепляются за корни де­
ревьев. Самое время затеять ка­
кую-нибудь игру.

-  Поиграем в слова? -  папа об­
ращается к маме и к Володе, но к 
Володе чуточку больше.

Играть Володя любит.
-  А как в них играть?
-  Очень просто? Что это такое?
-  Топор.
-  Вот и хорошо. Я придумал 

слово "топор". Ну-ка, кто скажет, 
какой звук слышится в конце это­
го слова?

Володя молчит, поэтому в разго­
вор вмешивается мама:

-  Топорррр... рр...
-  Правильно, "рр". А теперь на­

до придумать такое слово, которое 
со звука "р" начинается. Кто пер­
вый? Считаю, один...

-  Рроза, -  говорит мама.
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-  П равильно. Еще кто приду­
мает? Один, два...

-  Рракета, -  кричит Володя.
-  Молодец. А  если я  придумаю  

слово "корова" , какое ты скаж еш ь 
слово?

-  Ворона.
-  Нет, не годится. Н у-ка послу­

ш ай : "к орова" .
-  П онял, понял, надо, чтобы 

"а а " . А рбуз!
-  Хорошо, а еще мож еш ь при­

дум ать такое, чтобы с " а " н ачи на­
лось?

...П одбирая первые слова, важ но 
позаботиться о том, чтобы ребенку 
было легко вы делять нуж ны е зву­
ки. Н апример, вы придумываете 
слово "к л ю к ва" . Если ребенок за ­
трудняется сказать, какой  звук 
слыш ится в конце, надо голосом 
подчеркнуть этот звук : " клю к­
в а а а " . Если ж е затруднение вы зва­
ло придумы вание слова, которое 
начинается, скаж ем , со звука " а " , 
то вы приходите на помощ ь: "ааа- 
рр ..." . Т акой помощи не следует 
бояться, в ней нет ничего общего с 
подсказкой. Более того, нередко это 
единственный способ дать ребенку 
понять, чего от него хотят, пока­
зать  образец, по которому строит­
ся игра. Н аконец, если та к а я  по­
мощь ненавязчива, малы ш у всегда 
каж ется , что он, именно он пра­
вильно ответил на вопрос. А если 
он чувствует, что работа ему по си­
лам , он и в дальнейш ем будет за ­
ним аться ею с интересом.

... Через несколько дней по дороге 
из детского сада Володя уж е поч­
ти без ошибок играет в придумы ­
вание слов.

-  Молодец, сын, -  хвалит его 
мама. -  П оследний тебе экзамен. 
Ответишь, п окаж у  дома сюрприз.

Дома Володя с нетерпением ож и ­
дает появление сю рприза. У мыва­
ясь, он просит, впрочем, без вся­
кой надеж ды  на успех: "М ожет, 
до уж ин а п окаж еш ь? " З а  уж ином 
безропотно выпивает лож ку  рыбье­
го ж ира и бежит в свою комнату. 
Здесь на столе его уж е ож идает 
небольш ая коробочка. Еще мгно­
вение -  и перед Володей горка де­
ревянны х квадратиков с ярким и  
картинкам и.

-  Что это?
-  А збука. Мы с тобой начинаем  

учить буквы. Без них нельзя на­
учиться читать. Теперь к ак  плохо: 
ты просишь почитать, а нам с п а­
пой некогда. Скорее учись -  сам 
будешь читать. Х очешь учить 
буквы?

Володя молча кивает. Сейчас не 
до разговоров. Н адо скорей рас­
смотреть картинки. Н а одной до­
щ ечке картинки  почему-то нет.

-  Это тож е буква, к а к а я  она?
-  Не спеши. Все в свое время

узнаеш ь. С каж и лучш е, что здесь 
нарисовано?

-  Арбуз.
-  К акой  первый звук в этом 

слове?
-  "А " ...
-  П равильно, " а ". Если слово, 

которое начинается с " а " , написать 
на бумаге, то первой надо поста­
вить вот такую  букву. -  М ама по­
казы вает нарисованную  рядом с 
арбузом букву.

-  П ридум ай-ка теперь нам та­
кое слово, чтобы начиналось оно с 
буквы " а " .

-  А ня.
-  П равильно. Еще.
-  А ф рика, автобус...
-  Слово "автом ат" начинается 

с буквы "а " ?
-  Конечно, начинается.
-  А  слово "р у ж ье" ?
Володя мотает головой и смеется.
-  Что здесь нарисовано?
-  Б арабан . Значит, это буква 

" б " ?
-  Не совсем так . "Б " -  это звук. 

Он действительно слы ш ится в сло­
ве "барабан" . Если ж е это слово 
написать, в начале слова будет 
стоять вот так ая  буква. Она имеет 
свое и м я: буква " бэ" . П ридумай 
слово, которое начиналось бы со 
звука " б" .

-  Б укаш ка, барабан, бой.
-  Если все эти слова написать, 

к ак а я  буква будет стоять первой?
-  "Б " ... То есть нет, " бэ" !
Сообщать или не сообщ ать ре­

бенку н азван и я букв ( "бэ" , "к а " , 
"эм " и т. д.)? Об этом нередко спо­
рят. И  не зря  -  ведь известно, что 
порой детям , запомнивш им н азва­
ния букв, мучительно трудно пере­
учиваться: они упорно читаю т 
"эм... а... эм... а ... " и н икак  не могут 
"слож и ть" слово "м ам а" .

И  все ж е мы  считаем целесооб­
разны м  сообщать детям  названия 
букв. Ошибки и затруднения, свя­
занны е с названиям и, к ак  раз и 
идут от того, что ребенок не осоз­
нал разницу м еж ду буквой и зву­
ком. Вот и надо сделать эту разни­
цу ощутимой. Самый естественный 
путь для  этого -  ввести различны е 
обозначения:  звук  " м "  -  буква 
"эм " , звук "р " -  буква "эр" . Надо 
постепенно и разны м и способами 
напом инать м алы ш у: обрати вни­
мание -  написана буква "э р " , а 
читается она "р " ; слово "ры ба" 
начинается со звука "р " , а  если 
его писать, н уж н а буква "эр" . По­
к азы в ая  ребенку буквы в азбуке 
с картин кам и  и объясняя их наз­
вания, спросите его несколько р аз : 
"К ак ая  это бук ва?  " ( "К акое имя 
у этой буквы ?"); "К акой  звук  эта 
буква обозначает? " ( "К ак  ты ее 
п рочитаеш ь?").

День за днем появлялись все но­

вые и новые буквы. Рисунок около 
буквы п одсказы вал малы ш у, какое 
слово с нее начинается, а по на­
чальному звуку  слова он вспоми­
нал название буквы. Немного тре­
нировки -  и буквы уж е назы ва­
лись быстро и безошибочно. Р азу ­
меется, тренировкой это было для 
нас, а  дл я  него -  разнообразной, 
а потому не надоедаю щ ей игрой.

...Вечером после уж ин а начинал­
ся очередной урок обучения бук­
вам старого плюшевого медвежон­
к а  по прозвищ у М ихайло.

-  Н у-ка, М ихайло, назови бук­
ву, которая здесь написана.

-  "Ээ" , -  стараясь говорить как  
мож но внуш ительней, пищит Во­
лодя.

-  Молодец, М ихайло, а  это ка­
к а я  буква? -  м ам а закры ла кар­
тинку.

-  Это, это...
-  Забы л, М ихайло, не беда, слу­

чается. Смотри картинку.
-  Ры ба... "р " ...  "эр" , -  радует­

ся Володя.
-  Теперь я  разлож у  буквы, а  

ты за  одну минуту выбери буквы 
"к а " , "эм " и "эф " . Внимание, на­
чинаем...

Не стоит ож идать и требовать, 
чтобы ребенок всегда сразу назы ­
вал букву, показанную  без к ар ­
тинки. Такие задани я  скорее нуж ­
ны для  проверки, каки е буквы уж е 
прочно запомнились. Если ж е зву­
чит неуверенное " не зн аю ", "за­
бы л" -  надо открыть картинку.

...Вечером, когда Володя досмат­
ривал третий сон, состоялся семей­
ный совет.

С луш али: играть или не играть 
в "пары  слов" .

П остановили: играть, но видоиз­
менить -  придумы вать слова, ко­
торые начинаю тся с той буквы , ко­
торой оканчивается предыдущее 
слово. От отдельных слов перейти 
к цепочке, например, "ж ук  -  ко­
за -  альбом -  мороз" и т. д.

Утром по дороге в детский сад 
пробуем новый вариант игры.

-  Мороз, -  говорит папа.
-  Сани, -  сейчас ж е отвечает 

Володя.
-  Точно, -  папа останавливает­

ся и обдумывает ситуацию, -  слы­
ш ится звук " с " . -  Но знаеш ь, ес­
ли  слово "мороз" написать, то в 
конце следует поставить букву 
"зэ" . Знаеш ь, к ак  можно узнать, 
что букву "з э " писать надо? По­
слуш ай слово "морозы " . Слышишь, 
какой  звук перед "ы " ? Т ак что 
придумывай на "зэ" .

-  Зим а.
-  Хорошо. Апрель.
-  Лес.
-  Молодец. А если бы ты писал 

слово "ап рель" , какую  бы букву 
написал в конце?
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-  Знаю , мне м ам а говорила, 
м ягкий знак . А  то было бы совсем 
см еш н о  -  " ап рел" . Пап, а  почему 
не бывает слов, которые с мягкого 
зн ака  начинаю тся?.. И  вообще, ко­
гда мы наконец склады вать слова 
из букв разрезной азбуки  начнем?

-  Скоро.
...-  Я уж е все буквы знаю , -  

похвастался Володя, когда тетя 
В аля, м ам ина подруга, заглян ула 
к  нам.

-  Нет-нет, не все, -  м ам а по­
грозила ему пальцем .

-  Нет, все, нет, все.
-  Ладно уж , разреш и ему про­

демонстрировать, на что он спосо­
бен. -  Тетя В аля  п оказала  буквы 
с картинкой.

-  "Ц е" .
-  А  это? А это?
-  "Эф" и "х а " .
-  Верно, а это?
Вместо буквы с картинкой перед 

Володей буква из разрезной аз­
буки.

Забыл.
-  Н у что ж е ты? Только что 

ведь показы вал  эту букву...
Наверное, и вы  так  огорчались. 

Не стоит. Ничего страш ного нет, 
если ребенок легко отыскивает бук­
вы  "у " или "х " в азбуке с картин­
кам и -  и тут ж е не узнает их на 
разрезной азбуке без картинок или 
в тексте. Н ельзя сразу убирать об­
легчаю щ ие усвоение " подпорки" 
(рисунки, модели и т. п . ). Д елать 
это необходимо постепенно. Вот хо­
тя  бы так : рассортируем буквы аз­
буки с картин кам и  и уберем те, 
которые уж е не требуют подсказ­
ки-картинки. А те буквы, которые 
ребенок не запомнил или запомнил 
нетвердо, еще пригодятся. Но ис­
пользовать их будем не совсем так , 
как  раньше.

-  Д авай-ка составим из букв к а ­
кое-нибудь слово. К акое ты  хо­
чеш ь?

-  Не знаю ... Ты лучш е, папа, 
сам  скаж и  какое.

-  Д авай  составим слово "Ма­
ш а" . К акие тебе буквы понадобят­
ся?

-  Не знаю...
-  П одумай, подумай... К акой  

звук первый? К ак ая  буква?
-  "М " . Значит, надо "эм " , да?
-  Точно, ищ и. Ты сразу и букву 

" а " поставил? Очень хорошо! Что 
ж е ты остановился? К акой  следую ­
щ ий звук?

-  "Ш " .
-  К акую  ты долж ен букву най­

ти?
-  " ш а " .
-  П очему ж е ты  не ставиш ь? 

Забы л, к а к а я  она? Н у что ж , най­
ди по картинке...

Усвоение некоторой части  букв 
позволило нам  перейти к  новому

этапу зан яти й  -  "зап иси " слов 
(так условно назовем склады вание 
слов из букв разрезной а зб у к и ). 
Здесь уж е важ но не только и не 
столько тренировать м алы ш а в чте­
нии или узнавании отдельно взя­
ты х букв, сколько в том, чтобы он 
умел "разобрать" то или  иное сло­
во, например, слово " слон" , выяс­
нить, что первый звук  здесь "с " , 
что его мож но записать с помощью 
буквы  "эс" , второй звук "л " и т. д. 
К аж дую  из этих букв предлагали  
найти в разрезной  азбуке. Если 
буква была уж е усвоена, Володя 
находил ее легко и быстро; если 
ж е он затруднялся, на помощ ь при­
ходила азбука с картинкам и . Дей­
ствуем та к : предлагаем  найти  бук­
ву с помощью картинки, посмот­
реть внимательно, к а к  она пишет­
ся, а потом найти  эту ж е букву в 
разрезной азбуке. В такой  работе 
внимание ребенка направлено на 
самое главное в настоящ ий мо­
мент -  написание буквы. Только 
не надо тороп иться: ребенок дол­
ж ен обращ аться к  картинке столь­
ко раз, сколько ему необходимо, 
чтобы окончательно запомнить дан­
ную букву. Постепенно азбука с 
картин кам и  требовалась все реже. 
Но она постоянно под рукам и : 
чуть возникает затруднение, и 
н уж н ая  буква сразу извлекается.

Очень важ но правильно подо­
брать первые слова, которые ребе­
нок будет самостоятельно состав­
л ять  из букв разрезной азбуки 
( "писать"). Они долж ны  быть крат­
ким и, легко расчленяться  на зву­
ки, каж дой  букве долж ен соответ­
ствовать один звук, смысл слов 
долж ен быть понятен и привычен. 
Н априм ер: " стол" , " стул" , "кни­
г а " , "в о лк " . Т акие слова вы во мно­
жестве найдете на страницах бук­
варя.

Очень полезны  и заним ательны  
комбинированны е уп раж н ени я на 
чтение и " письмо" . Н апример, сло­
во " стол" из разрезной азбуки  со­
ставлено таким  образом: вместо 
второй буквы -  пустая б ум аж ка; 
написано "с о л " . Б ум аж ки  подска­
зы ваю т ребенку, в к аки х  местах 
пропущ ены буквы. Если в этом ж е 
слове пропустить третью букву 
( "с т л " ), то мож но составить два 
слова: "стол" , "стул" . П ропуская 
буквы в начале или  в конце слов, 
сразу по две буквы и т. д., мож но 
разнообразить игру.

Но вот ребенок н аучи лся  пра­
вильно склады вать простейшие сло­
ва, слитно читать написанное. Мо­
ж но постепенно переходить от раз­
резной азбуки  к  печатному тексту. 
И  этот переход не долж ен быть 
резким . Н апример, мож но предло­
ж ить составить слово, которое есть 
на странице кни ж ки  и легко оты­

скивается (скаж ем , слово на стра­
нице букваря или в заголовке 
сказки), а  затем  прочитать это сло­
во в тексте.

М алыш  уж е бойко разбирает ко­
ротенькие слова. Но м еж ду этим 
умением и чтением книг -  огром­
н ая  дистанция, преодолеть кото­
рую поможет лиш ь постоянная тре­
нировка. И к ак  во всякой трени­
ровке, важ нейш ее условие успе­
ха  -  постепенное увеличение на­
грузки.

... -  Этот рассказ будем читать 
вместе, договорились? Ч итай  ты 
первый. Вот здесь заголовок.

-  А ... ак ... акул ... акула.
-  П равильно, читай  дальш е.
-  Нет, дальш е ты, я  уж е прочи­

тал.
-  Не хочеш ь -  не надо. Но по­

к а  ты  это слово не прочитаеш ь, я 
дальш е читать не буду.

О горчаться и бранить ребенка, 
если он отказы вается читать, не 
стоит: дл я  него самостоятельное 
чтение -  пока еще тяж елы й  и ч а ­
ще всего не доставляю щ ий особого 
удовольствия труд. Но это необхо­
дим ы й  труд. И  поэтому надо обя­
зательно найти  способ преодолеть 
неж елание м алы ш а -  или таким  
вот "ультим атум ом " , или  иным к а­
ким-то путем.

День ото дня малы ш  будет чи­
тать все увереннее; отдельные сло­
ва постепенно уступят место пред­
лож ениям , а  затем  и целы м не­
больш им абзацам . Но не нужно 
торопить его, если вам каж ется, 
что он продвигается медленнее, чем 
кто-то из его сверстников; возмож ­
ности самого ребенка подскаж ут 
ему, какой  объем м атериала он 
смож ет одолеть в один присест, оп­
ределят скорость продвиж ения. Ни 
в коем случае не следует застав­
лять  его читать, если он действи­
тельно устал.

И  в заклю чение -  о "прокля­
той" родительской проблеме: не­
хватке времени. Вы могли уж е за­
метить, что зан яти я , о которых мы 
рассказали , не требуют особых его 
затрат. И грать в слова можно где 
угодно: по дороге в детский сад, 
на прогулке, после вечернего чая. 
Освоение букв мож ет стать для  ре­
бенка интересной игрой, развлече­
нием в выходной день. И  даж е наи­
более трудоем кая часть работы -  
овладение техникой чтения -  мо­
ж ет быть приурочена ко времени, 
которого дети обычно ж дут с не­
терпением к аж д ы й  день: когда 
взрослые читаю т им кни ж ки . Та­
ким  образом, "муки слова" , неред­
ко тяж к и е  дл я  детей и скучные для 
взрослых, могут стать интересным, 
увлекательны м  занятием , прино­
сящ им радость и удовлетворение и 
тем и другим .
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природа природа

как дела 
в живом 
уголке?

Кто просит собаку, кто кош ку, 
кто хоть птичку, но все дети меч­
таю т завести дом а ж ивое существо. 
Зачем  им это?

М ожет, они знаю т здесь больше 
нас, вернее, чувствую т? Вот догады ­
ваемся ж е мы  о том, что ребенку 
не хватает кал ьц и я  только после 
того, к а к  он начинает тащ ить в рот 
мел. А  мож ет, это капри з? И ли ж е­
лание покровительствовать, не быть 
самы м м аленьким ? М ожно много 
рассуж дать по этому поводу... Мне 
показалось более определенным и, 
что ли, современным то объяснение 
тяги к  ж ивому, которое дали  биоло­
ги  Е. Е. С ыроечковский и Э. В. Ро­
гачева (цитирую  их послесловие к  
книге Э. К ольера " Трое против деб­
рей "):

"Постепенно все более вы ясняет­
ся, что природа играет в ж изни  че­
ловека все более серьезную  психофи­
зиологическую  роль, чем  предпола­
галось. Все более очевидным стано­
вится тот ф акт, что ж изн ь без пол­
ноценного контакта  с природой ста­
новится ущ ербной и потенциаль­
ные возмож ности человеческого ор­
гани зм а реализую тся не полно­
стью. По-видимому, учены е стоят 
на пороге раскры ти я конкретной 
сущности явлен ия " тоски по при­
роде" ...

Мы к а к  биологи переводим такое 
состояние человека в разряд  силь­
ной биологической ж аж д ы , тоски и 
даж е болезненного состояния.

П оскольку, к а к  нам  представляет­
ся, сам  ф акт  тоски по природе уста­
новлен, то ж аж д у  эту необходимо 
утолять. Форм "лечен и я" может 
быть много" .

Бессознательное стремление за ­
вести дом а ж ивотны х и есть не что 
иное, к а к  п ервая попы тка найти 
дорогу к  природе.

Но преж де всего я  хочу сказать, 
что здесь ничего нельзя  делать, 
поддавш ись случайном у порыву. 
М ожно принести ребенку больше 
вреда, чем пользы , если предполо­
ж ить, что уж е просто разреш ить 
принести в дом ж ивность -  это и 
есть родительский подвиг. (Еще бы, 
терпеть кош ку, которую  сам не вы­
носишь). Если бы все этим ограни­
чивалось!

К огда я  учи лся  в четвертом или 
пятом  классе, друг моего отца по­
дарил мне чудесную  книгу. Облож­
ки  у  книги  не было, и  она н ачи на­
лась сразу  с третьей страницы, в 
н ачал е которой крупны м и буквами 
стояло "ОГЛАВЛЕНИЕ" . А  дальш е 
следовало перечисление дорогих 
д л я  м еня вещ ей: " А квариум  и его 
население. Террариум . П евчие пти­
цы. М лекопитаю щ ие. К орм " . Сло­
вом, это бы ла кни га  о ж ивотны х, 
которы х мож но держ ать дома.

Я  и до этого уж е чи тал  Б рем а и 
К айгородова, чи тал  руководства 
о разведении рыб, но только в этой 
чудесной книге я  наш ел, к а к  мне 
казалось, ответы на все свои вопро­
сы, К ак  за  кем  ухаж ивать, чем  кого 
кормить -  все было в этом зам еч а­
тельном справочнике, выпущ енном 
еще до войны  зоомагазином , кото­
рый, кстати, и сейчас находится на 
том ж е месте в Москве, на Арбате.

Отец мой тож е лю бил птиц, зве­
рей, рыбную ловлю, лес, озера, но 
он был человек заняты й, всегда в 
разъ езд ах . Отец понимал меня и 
отправился со мной н а  П тичий ры ­
нок. Домой мы везли небольшую 
к летку  с двум я синичками-лазорев­
кам и. В карм ан ах  у  нас были па­
кетики  с коноплей, муравьины ми 
яйцам и . По дороге мы  без конца 
вспоминали советы стары х птицело­
вов, к ак  ухаж ивать за наш им и ми­
лы м и синичками.

Д ома мы еще р аз  прочли о сини­
ц ах  все, что было написано в спра­
вочнике, и узнали, что кроме м у ­
равьины х яиц  лазоревкам  надо да­
вать тертую  морковь, перемеш ан­
ную с толчеными (обязательно бе­
лыми! ) сухарям и , вареную  говядину 
вместе с тертой репой и сухим тво­
рогом, совсем немного конопли, по 
два-три м учны х червя на каж дую  
птичку или по 10 граммов моты ля 
через день, Но лесной мудрец Дми­

трий Н икифорович Кайгородов со 
страниц своей книги " И з царства 
п ернаты х" вдруг не очень весело 
снова поведал н ам : "Л азоревка -  
одна из очаровательнейш их наш их 
п тичек; к  сож алению , в комнате 
довольно редко удается ее выдер­
ж ать ... "

П очему на П тичьем ры нке мы не 
вспомнили слова этого опытного на­
туралиста? М ожет быть, мы дей­
ствительно были очарованы  лазо­
ревкам и...

Но уж е поздно -  к л етка  стоит в 
комнате в  самом светлом углу. Си­
нички  весело прыгаю т по жердоч­
кам , я  угощ аю  их сам ы м  лучш им 
кормом, а  они отвергаю т почему-то 
и тертую  морковь, и кусочки  варе­
ной говядины , изредка подбирают 
м уравьины е яйца, а  больше всего 
интересую тся давленой коноплей.

У ж е потом я  совсем точно узнал, 
что одной коноплей насекомоядны х 
птиц  кормить н ельзя. Н уж ны  ста­
рание и внимание, чтобы научить 
своих синичек есть и морковь, и 
муравьины е яйц а, и мучны х червей. 
Но все это приш ло ко мне уж е по­
том. А  раньш е я  обнаруж ил на дне 
клетки  мертвую  птичку. Она л еж а­
л а  на спинке, подтянув к  потуск­
невш ему серенькому брю ш ку холод­
ные лапки ...

Было горе, были слезы ... Было ж е­
лание тут ж е поехать н а  П тичий 
ры нок и купить точно такую  ж е ла­
зоревку... Но отец запретил. Сейчас 
я  понимаю : он ж алел , что не пре­
дусмотрел этого раньш е. Он не гово­
рил м не: подумаеш ь, п тичка сдох­
ла! -  но еще одной трагедии не за­
хотел. Запретил он как-то очень 
деликатно, по крайней  мере я  не 
помню, чтобы после этого у  меня 
осталась обида.

А  если бы отец разреш ил и если 
бы за  зим у в моей клетке погибла 
не одна, а  две, три, четыре синич­
к и ?  Не случилось бы тогда, что 
смерть моих пернаты х питомцев 
стала дл я  м еня заурядны м  собы­
тием?..

И  так  чуть-чуть не случилось. Н а 
следую щ ую  осень я  тайно отпра­
вился на П тичий ры нок и привез 
оттуда западню . В то врем я еще не 
запрещ алось ловить птиц в Москве. 
Я  вы ставил западню  на окно, насы ­
п ал  туда семечек -  и ко мне тут
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ж е поспешили большие ж елтогру­
ды е синицы. У меня дома уж е бы ла 
больш ая сам одельная клетка  -  я 
мечтал когда-нибудь завести по­
пугайчиков, но попугайчики стоили 
дорого. И вот теперь я  саж ал  в 
клетку  только что пойм анны х си­
ниц.

Теперь я  хорошо знал, что сини­
цам  надо поменьш е давать конопли 
и семечек, что им необходимы м уч­
ные черви и муравьины е я й ц а  -  
все это было припасено заранее, и 
я  был вполне уверен, что совсем 
скоро в моем большом садке посе­
лится стайка веселых синиц.

И  действительно, сн ачала все шло 
очень точно по моей, казалось, тщ а­
тельно продуманной программе. 
П равда, только что пойманные си­
нички  начинали  отчаянно биться в 
клетке, но к  вечеру успокоились... 
А  наутро на дне клетки  я  наш ел 
двух мертвых птиц...

У этих птиц н а  один манер были 
проклеваны  головки. П тицы были 
убиты. К ем?.. О пасаясь, к а к  бы 
отец не заметил, что произош ло, я  
вы нул из клетки  погибш их синиц и 
незаметно вы к и н ул  их в помойку.

После зан яти й  в ш коле я  снова 
ловил синиц у себя за  окном, а  на 
следую щ ий день снова вы к и н ул  в 
помойку еще одну убитую птицу.

Я находил оправдание себе и об­
винял птиц -  это они такие не­
уж ивчивы е или слабые, нуж но про­
сто вы хватить хорошую, сильную, 
веселую синицу -  и все наладится.

И  даж е когда мой товарищ , кото­
рый в это врем я зан им ался  в зоо­
парке в круж ке  ю ны х биологов у  
П етра П етровича Смолина, расска­
зал  мне, что большие синицы  ч а­
стенько дерутся друг с другом на­
смерть, -  мой пы л неграмотного 
птицелова не охладел, и я  продол­
ж ал  пополнять свой садок. Но мой 
не в меру разы гравш ийся охотни­
чий азарт  остановил отец...

Обида, вы званн ая  категорическим  
запретом ловить птиц, бы ла совсем 
рядом, но природны й такт  отца 
опять победил. Он предлож ил мне 
принести все ту  ж е книгу "И з ц ар­
ства пернаты х" , откры л ее на 42-й 
странице и добрым голосом прочи­
тал то, что было сказан о  Д. Н. К ай­
городовым о больш их си н и ц ах : 
" Попав в комнату, она ведет себя

совсем не так , к ак  другие птицы: 
через несколько минут она совер­
шенно осваивается со своим поло­
ж ением  и держ ит себя так, к ак  буд­
то век прож ила в дом е: тотчас на­
чинает обш аривать все уголки  над 
ш каф ам и  и печкам и и обирать всех 
пауков, муш ек и тараканов, если 
такие, на ее счастье, водятся в ком­
нате... С лю дьми через несколько 
дней сводит друж бу, если ее угощ а­
ют от времени до времени столь 
лю бимыми ею конопляны ми зерна­
ми, м уравьины ми яйц ам и  или са­
лом. О днако при всем этом она ни 
на минуту не упускает из виду слу­
ч ая  снова ускользнуть н а  свободу..."

Н у к а к  вы  дум аете -  что я  мог 
сделать после такого разговора-чте­
ния... Конечно, я  тут ж е вы брал се­
бе самую  лучш ую  синицу, выпустил 
остальны х, а  свою гостью оставил 
летать по комнате. И  вправду, че­
рез несколько дней наш а синичка 
уж е никого не боялась. Она смело 
присаж ивалась на край  тарелки, 
ловко подхваты вала кусочки  кар­
тош ки и моркови, которые я  подо­
двигал ей лож кой, весело пописки­
вала, ночевала то в клетке, то в 
верхнем колпачке абаж ура и, как  
было видно, чувствовала себя со­
всем неплохо.

Мы привы кли к  мысли, что обще­
ние с ж ивы м и сущ ествами развива­
ет в ребенке доброту и достаточно 
того, чтобы иметь в доме это живое. 
У ж  во всяком  случае все уверены, 
что плохом у эта друж ба не научит. 
Но к а к  ж е непроста эта дружба! 
М ежду моей первой синицей, над 
которой я  проливал слезы , и теми, 
что я  спокойно вы киды вал в по­
мойку, прош ел всего год. Но к а к  я  
изменился! И нуж ен был такт отца, 
чтобы вернуть м еня н а  верную до­
рогу. Бывает, вам  не нравится м аль­
чик, с которым друж ит ваш  сын, и 
вы тревож итесь. Не м еньш ая трево­
га  долж на быть у  вас, если вам не 
нравится, как  ваш  сын друж ит с со­
бакой, черепахой, птицей.

Ещ е не раз я  сбивался с пути, и 
это не сразу замечалось. М альчик 
любит ж ивотны х -  значит, он хо­
роший...

Потом я  реш ил завести белых мы­
шей.

М ышей достал, принес домой, 
отец помог сделать д л я  них хоро­
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шую клетку . Мыши ж или . Я  учился 
их дрессировать, и очень скоро сла­
ва  мышиного дрессировщ ика пере­
ш агнула за  порог наш ей квартиры . 
Я  приносил учены х мыш ей в ш ко­
лу, кое-кто надо мной посмеивался, 
но в кабинете зоологии я  стал са­
мым уваж аем ы м  человеком.

К азалось бы, здесь надо было и 
остановиться. Но теперь мне покоя 
не давали  белые крысы . И белых 
кры с я  принес домой. П устил их в 
одну клетку  с мы ш ами, а  утром не 
оты скал в клетке ни мыш ей, ни 
крыс.

К рысы  прогры зли стенку клетки  
и сбеж али, следом за  ними сбеж а­
ли  и мои дрессированные мыши.

Теперь кры сы  и мы ш и ж или  в 
квартире, днем прятались, а  по но­
чам  выбирались на промысел. 
И кры с и мыш ей приш лось ловить. 
Ловили втайне от меня. Но однаж ­
ды  я  все-таки увидел в мыш еловке 
своего любимого мы ш онка.

Потом у  меня ж ил  ручной грач. 
Грач почему-то прож ил недолго и 
погиб.

Потом я  приносил домой еж ей. 
Еж и разгуливали  ночами, ф ы ркали, 
топали по деревянному полу, буди­
ли мать. Еж ей приш лось отдать.

П оявились уж и . Мне было инте­
ресно, но моим домаш ним соседство 
с уж ам и  удовольствия не достав­
ляло.

Потом у меня ж и л а  м орская свин­
ка, ж или  кролики -  в ванной. В это 
время я  уж е интересовался не толь­
ко ж ивы м уголком -  я  п аял  детек­
торные приемники, участвовал в ху­
дожественной самодеятельности, ло­
вил рыбу. И теперь частенько забы ­
вал о своем ж ивом уголке. Отец в 
это время тяж ело болел и не мог 
вмеш аться. М атери тож е было неко­
гда. Вовремя остановить мои необ­
думанные действия она не успевала 
и приним ала реш ения только в са­
мый критический момент.

И мой ж ивой уголок продолж ал 
сущ ествовать не всегда опрятно, не­
достаточно умно. Ж ивотны е п оявля­
лись, увлекали , потом мое увлече­
ние остывало, ж ивотны е начинали  
надоедать моим дом аш ним, да и 
мне тоже. Я  куда-то, кому-то разд а­
вал  ежей, уж ей, морских свинок, 
кроликов, галок, голубей -  словом, 
вел себя так, к а к  ведут многие

м альчиш ки и девчонки, потянувш и­
еся к  ж ивом у существу, но не при­
ученные к  тому, чтобы принимать 
на себя ответственность за  других.

Оправивш ись на врем я от болез­
ни, отец, видимо, очень точно уга­
дал, что происходит со мной. Мы 
снова поехали на П тичий рынок, но 
теперь бродили только около ак ва­
риумов, а  потом привезли домой 
растения и баночку с рыбами. По 
сегодняш ним временам это были са­
мые простые ры бы : п ара зеленых 
меченосцев и несколько гуппи -  
самцы  и самки.

Д ома мы  читали  книги, саж али  
растения, ж дали , когда вода в ак ва­
риуме устоится. А  потом я  разво­
дил рыб, м енялся ры бами с това­
рищ ами, доставал новые растения, 
новых рыб и почему-то забыл о пти­
цах, и о морских свинках, и о еж ах.

Ры бы  оказались мне по силам, 
они не были ж ивы м  укором, если 
я  зад ерж ался  и не покормил вовре­
м я, я  не чувствовал себя в долгу 
перед ними, они требовали от меня 
ровно столько заботы, сколько я 
мог им тогда дать. Они постепенно 
приучали  меня заботиться о дру­
гих. Этому ведь тож е надо учиться. 
И потом ры ба -  не пленница. Я  соз­
дал  ей условия не хуж е тех, в ко­
торых она ж ивет в большом мире. 
Ей хватает места, корма, света, об­
щ ения с себе подобными.

И так, вы  сделаете вывод, что 
аквари ум  -  это самое лучш ее, что 
есть в ж ивом  уголке... Да, вы  пра­
вы. Вы будете правы, если, угадав 
у  своего ребенка тягу  к  живому, 
осторожно отведете его от минутно­
го ж елан и я  тут ж е завести птичку, 
еж и к а  и весело предложите ему 
устроить дом а настоящ ий, взаправ­
даш ний мир рыб.

Это будет первый урок, первый 
экзам ен  душ и. Здесь дети проверят 
себя, проверите и вы  своих детей. 
М ожет быть, только аквариум а, 
только первого класса живого угол­
к а  будет достаточно, чтобы потом 
прийти к  лесу, полю, озеру, к  удоч­
кам , фотоаппарату, прийти без тех 
ошибок и огорчений, которых не из­
беж ал  я  в детстве...

А натолий ОНЕГОВ
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Б. РАССЕЛ

М Ы С Л И  
И  

Н А Б Л Ю Д Е Н И Я
В литературе, посвящ енной вос­

питанию детей, особый интерес 
представляют суж дения опытных и 
проницат ельных родителей. Они 
обычно высказываются без и зли ш ­
ней категоричности и без распрост­
ранения  своих реком ендаций  на все 
случа и  ж изни. И менно таковы 
м ы сли о воспитании, принадлеж а­
щ ие замечательному английском у  
ф илософ у и математику Бертрану 
Р асселу (1872- 1970). За  свою дол­
гую  ж изнь он многое вид ел  и обду­
м ал, он целеустремленно воспиты­
ва л  собственных детей и разм ы ш ­
л я л  о путях ф орм ирования нравст­
венности у  подрастающего поколе­
ния . В  его суж дениях нет каких- 
либо  особых педагогических откры­
тий; порой они либо  спорны , либо  
относятся лиш ь  к тем условиям  
воспитания, которые характерны  
д л я  бурж уазного общества. Но при  
всем этом за ним и проступают кон­
туры идей, п р исущ их больш ому  
мыслителю-гуманисту и им ею щ их  
всеобщее значение.

Кратко и х  можно сформулировать 
так: конечная цель подлинного  
воспитания состоит в  ф ормирова­

н и и  у детей вы соких идеалов и бла­
городны х нравственных качеств 
(целостности натуры, честности, 
гордости). Б ез этого нет гарм ониче­
ски  развитой личности. Такое вос­
питание невозмож но без глубокого  
уваж ения личности ребенка; при  
всех добрых нам ерениях родители 
долж ны считаться с требованиями  
и побуж дениями его натуры.

П ож елания как  будто бы извест­
ны е  -  но как  трудно, а иногда и 
не по силам  осуществлять и х  роди­
телям в реальном  обращ ении с 
детьми! Б. Рассел с горечью  гово­
рит о том, что лицем ерие и корыст­
ны е мотивы, распространенные в 
обществе (бурж уазном), препятст­
вуют воспитанию у детей подлин­
ной честности и цельности. В  усло­
в и я х  социализм а нет расхож дения  
меж ду нормами общественной и 
л и ч н о й  морали. Воспитание идеа­
лов и подлинной  нравственности 
имеет у нас самую  благоприят ную  
почву. Н о д л я  того чтобы исполь­
зовать эти возможности в полной  
мере, необходимо воспитательное 
ум ение, зн ание педагогической  
"т ехнологии". И  здесь родителям

во многом будут полезны  советы 
Б . Рассела.

Н ельзя  не согласиться с ним  в 
том, что детская ложь имеет своим  
источником страх перед взрослы ­
м и  -  и невозмож но воспитать че­
стного и правдивого ребенка без его 
полного доверия к  родителям, без 
и х  полного взаим опоним ания. 
П равомерны  и соображ ения Б. Рас­
села о характере наказаний . Н ака­
за н и я  чрезмерны е и л и  оскорбляю ­
щ ие, униж аю щ ие ребенка чаще 
всего дают эффект, обратный ожи­
даемому. И , конечно, нет нужды 
специально  доказывать воспита­
тельное значение пребы вания ре­
бенка среди д р уги х  детей как  в сво­
ей семье, так и в ины х условиях. 
Вместе с тем читатель найдет у 
Б. Рассела интересные наблю дения, 
говорящ ие о психологических  "м еха­
н и зм а х" взаим ны х вл и я н и й  детей.

Во всех с л у ч а я х  и молодые и уже 
опытные родители почерпнут не­
мало полезного, познаком ивш ись с 
предлагаемы ми отрывками из кни ­
ги  Б. Рассела "О воспитании" .

В. Д АВЫ Д О В, 
доктор п сихологических  наук

правдивость
Выработать в человеке привычку 

к правдивости -  одна из главных 
целей нравственного воспитания. Я 
не имею в виду правдивость в речи; 
скорее -  в мыслях: она кажется 
мне более важной. Человека, лгу­

щего с полным осознанием того, что 
он делает, я предпочитаю человеку, 
вначале бессознательно обманываю­
щему себя, а затем воображающему, 
будто он всегда отличался искрен­
ностью и добродетельностью. В са­
мом деле, кто откровенен с собой, не 
станет утверждать, что говорить не­
правду -  всегда дурно. Утверждаю­
щие, что лгать всегда дурно, свою 
точку зрения вынуждены постоянно

подкреплять разного рода софисти­
кой и казуистикой: это помогает им 
лгать, не признаваясь в том себе. 
Тем не менее я полагаю, что слу­
чаи, когда ложь может быть оправ­
дана, весьма немногочисленны...

Склонность ко лжи, как прави­
ло, -  результат страха. Ребенок, не 
знакомый со страхом, будет правди­
вым -  не потому, что он прилагает 
для этого нравственные усилия, а
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потому просто, что иное ему и в го­
лову не придет. У ребенка, с кото­
ры м обращ ались добро и мудро, во 
взгляде будет искренность; его м а­
нера вести себя будет отличаться 
бесстраш ием даж е в обществе со­
всем незнаком ы х лю дей; в то ж е  
врем я ребенок, воспиты вавш ийся в 
неразумной строгости, будет нахо­
диться в состоянии нескончаемого 
уж аса, ож ид ая  упреков, страш ась, 
что он соверш ил что-либо недозво­
ленное -  даж е в тех случаях , когда 
он ведет себя совершенно естествен­
но. Ребенку и не придумать, что 
мож но сказать  неправду. П одобная 
возмож ность -  дл я  него открытие, 
соверш аемое тем скорее, чем  больше 
в нем страха.

Чтобы реш ить, правдивы  ли  дети, 
н уж н а определенная осторожность. 
Д етская п ам ять непрочна. Дети ча­
сто не знаю т ответа на вопрос, на 
который, по разумению  взрослых, 
долж ны  бы ответить. У них весьма 
относительное чувство врем ени: ре­
бенок до четы рех лет с трудом пред­
ставляет себе разницу м еж ду " вче­
р а " и "неделю н азад " , м еж ду "поза­
вчера" и " шесть часов н азад ". К огда 
дети не знаю т, к а к  ответить н а  воп­
рос, они стрем ятся сказать  "д а " или 
"нет" , повинуясь обстоятельствам и 
в соответствии с интонациям и ва­
шего голоса. Если ребенок торж ест­
венно извещ ает вас, что в ваш ем са­
ду находится лев, то тут вам  все 
ясно. Во многих других сл учаях  
игру легко принять за  действитель­
ность; но надо пом нить: утверж де­
ния маленького человека, явл яясь  
по сути неправдой, лиш ены  м алей­
шего ж елан и я  обмануть. Ведь вна­
чале взрослы е к аж у тся  детям  все­
ведущ ими, и они не смеют и поду­
мать, что их мож но обмануть. Мой 
сын просит меня, чтобы я  расска­
зал  ему, к а к  он провел врем я в мое 
отсутствие. Мне не легко убедить его, 
что я  не могу этого знать. С точки 
зрения ребенка, взрослому известно 
столь много, что его власть каж ется  
безграничной.

Н а прош лую  пасху моему сы ну 
(ему было тогда три с половиной 
года) подарили много ш околадны х 
яиц. П редупредив его, что от боль­
шого количества ш околада ему мо­
ж ет стать плохо, мы уш ли. Он, ко­
нечно, съел больше положенного, и 
ему было плохо. Н а следую щ ее утро 
он приш ел ко мне с сияю щ им лицом 
и заяви л  голосом победителя: "Мне 
было плохо, папа. Ты  сказал , что 
мне будет плохо, и так  бы ло" . По­
разительна бы ла эта его радость, 
вы званн ая  подтверж дением моих 
слов. Но зато с тех пор ему можно 
было дать любое количество ш око­
л ада  и не бояться последствий; 
больше того -  он абсолютно верит 
нам, когда ему говорят, что ему

мож но и чего н ельзя. И  ведь не по­
надобились ни м оральная  пропо­
ведь, ни  н аказан и е: м альчик  пре­
красно продолж ал ладить с нами, 
не испы тав ни малейш его чувства 
страха.

... Родители склонны  полагать, что 
светлый ли к  представителя Олимпа, 
недоступного человеческим страстям  
и  действующего исклю чительно из 
соображ ений чистого разум а, -  
именно то, что долж ны  видеть в них 
дети. Если им случается упрекать 
детей, то только потому, что велика 
их печаль -  ни в коем  случае не 
гнев; если они ругаю т детей, то не 
потому, что сердиты, а  исклю чи­
тельно д л я  пользы  сам их ж е детей. 
Родители будто и не подозревают, 
что дети поразительно ясновидящ и: 
они не понимаю т тонкостей, застав­
ляю щ их нас м ириться с лож ью , они 
просто презираю т ее -  сразу  и н а­
долго. Ваш и ревность и зависть, в 
которы х вы  ни в коем случае не 
признаетесь сам им  себе, станут оче­
видны ми ваш ем у ребенку, который 
и не подумает верить всей той псев­
дом оральной чепухе о якобы  пороч­
ности людей, обладаю щ их этими 
страстям и. Я  очень ярко  помню сей­
час, к ак  в детстве разглядел  изнан­
к у  добропорядочного викториан­
ского общ ества, увидел обман и ли­
цемерие, которыми был окруж ен, и 
п окл ял ся  тогда ж е, что если у  меня 
будут дети, я  не повторю ошибок, 
допущ енны х со мною. Н асколько 
это в моих силах, я  верен той к л ят­
ве.

Д ругая  ф орма лж и , представляю ­
щ ая  опасность дл я  ребенка, -  это 
угроза н аказан и я, которое вы  и не 
дум аете осущ ествлять... Н икогда не 
настаивайте н а  своем, если только 
вам и не руководит что-нибудь дей­
ствительно серьезное; но если вы  
н ачал и  -  продолж айте, к а к  бы вы  
ни сож алели  об этом. Если вы  бу­
дете тверды, ребенок быстро поймет, 
что сопротивление бессмысленно. 
В дальнейш ем он п риучается пови­
новаться простому и спокойному 
слову. В аж но одн о : не настаивать 
на своем, если не сущ ествует по- 
настоящ ем у разум ной причины.

... Дети, индивидуальность кото­
ры х не подавляется, задаю т бес­
численное количество вопросов: 
иногда умны х, порой наивно смеш­
ных. Вопросы часто утомительны 
дл я  нас, иногда крайне неловки. Но 
отвечать на них надо правдиво, в 
полную  меру ваш их способностей.

Если вопрос имеет отношение к 
религии, скаж и те ему именно то, 
что дум аете вы  сами, даж е если ва­
ш и соображ ения не совпадают с 
мнением больш инства окруж аю щ их 
вас взрослых. Если ребенок спраш и­
вает вас о смерти, ответьте. Если 
ответ н а  вопрос обнаруж ит ваш у 
глупость или порочность, все равно 
ответьте. Если о войне или смертных 
приговорах, тож е ответьте. Не отде­
лы вайтесь от него ритуальны м -  
"ты  этого пока не мож еш ь понять", 
если только речь не идет о слож ны х 
научны х проблемах ти па: "К ак  по­
лучается  электрический свет?" . Но 
и тогда дайте ему понять, что когда- 
нибудь он испы тает радость, полу­
чив ответ на этот вопрос. И  вообще, 
лучш е рассказать  ребенку больше 
того, что он способен понять, чем 
м еньш е: то, чего он не поймет, бу­
дет стимулировать его любопытство 
и интеллектуальное честолюбие.

Вы будете вознаграж дены  за  ис­
кренность с ребенком -  вознаграж ­
дены его чистосердечием. М алень­
ком у человеку свойственно верить 
в ам : это почти врожденное качест­
во. И склю чениями становятся слу­
чаи, подобные тому, о котором я  
расск азы вал : когда ж елание ребенка 
противоречит ваш им требованиям. 
Но и тут небольш ой опыт, подтверж­
даю щ ий правоту ваш их ненавязчи­
вых замечаний, помож ет вам  завое­
вать  доверие.

... Как-то мой сын вы разил ж ела­
ние пройти босиком по берегу ручья, 
а  я  не позволил, боясь, что он на­
скочит н а  стекло и порежет себе 
ногу. Я  наш ел кусочек стекла и по­
к азал  ему. После этого случая  он 
стал совсем покорным. П ридумай я  
битое стекло просто так , дл я  своего 
удобства, я  потерял бы его доверие.

Если бы я  не наш ел ни одного ос­
колка, я  был бы долж ен ему позво­
лить ш лепать по ручью  босиком. 
Потом, в схож их ситуациях, мой 
сын относился к  моим предупрежде­
ниям  и доводам без малейш его скеп­
тицизм а.

Мы ж ивем  в мире лж и , и ребенок, 
воспитанны й н а  искренности, дол­
ж ен  презирать большинство из того, 
что многими уваж ается . Ф акт этот 
достоин сож аления, ибо презре­
ние -  чувство нехорошее. Не стоит 
обращ ать вним ания ребенка на раз­
личны е несоответствия слов и дела 
в  обществе, но удовлетворять его 
любопытство необходимо всякий раз, 
когда оно в нем пробуж дается, -
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к  каком у бы предмету оно ни отно­
силось. Мы хотим видеть наш их де­
тей искренними, честными, добро­
ж елательны м и, уваж аю щ им и себя; 
и я  бы предпочел скорее видеть их 
не преуспеваю щ ими в ж изни  -  
именно из-за этих качеств, чем пре­
успеваю щ ими оттого, что они овла­
деют искусством быть рабами. Гор­
дость и цельность натуры  -  необ­
ходимые качества дл я  гармониче­
ски развитой личности. Там, где они 
есть, эти свойства натуры , -  лож ь 
становится невозможной, особенно 
если она результат корыстных моти­
вов. Я предпочитаю , чтобы мои де­
ти были правдивы м и в м ы слях  и 
словах, даж е если им придется из-за 
этого тяж ко  в ж изни , ибо есть нечто 
гораздо более важ ное, чем богатст­
во и почести...

наказание
...В наш и дни немногие считаю т 

необходимым ф изическое н аказа ­
ние. Но по поводу того, что долж но 
зан ять  место этого метода воспита­
ния, существует большое количест­
во точек зрения. Ч асть педагогов 
придерж ивается мнения, что спра­
ведливое н аказани е не долж но исче­
зать  и з арсен ала методов воспита­
ния; некоторые предпочитаю т утвер­
ж дать, что н аказани е и вовсе не 
нуж но. М ежду этими двум я край ­
ними мнениями откры вается про­
стор дл я  разм ы ш ления.

Я верю, что н аказани е долж но 
заним ать ограниченное место в си­
стеме воспитания, и полагаю , что 
ему не следует быть суровым. К  ме­
рам  н аказан и я  я  отношу интона­
цию речи, которая мож ет быть и 
гневной, и укоризненной. Самое до­
пустимое, на мой взгляд , суровое 
н аказани е -  это вы раж ение неож и­
данного негодования. В нескольких 
случаях , когда мой сын был груб со 
своей младш ей сестренкой, реакци я 
матери вы разилась в гневном и рез­
ком восклицании. Результат был 
неож иданны м. М альчик зап л акал  
и не успокаивался до тех пор, пока 
м ам а не реш ила, что с него доста­
точно переж иваний. Если  судить по 
тому, к а к  он относился позж е к  се­
стре, этот неож иданны й гнев сильно 
на него подействовал.

И ногда мы прибегаем к  м ягким  
ф ормам н аказан и я  -  если ребенок 
упорствует в том, в  чем ему отказа­
но или меш ает игре сестры. Если до­
воды и уговоры не помогают, мы 
уводим его в ком нату и оставляем 
там  одного, открыв дверь; мы  ему 
говорим, что он мож ет вернуться к  
нам, к ак  только станет опять хоро­
шим. К ак  правило, через несколько 
минут после самого горького п лача 
он возвращ ается и после этого все­

гда  необыкновенно хорошо себя ве­
дет; он прекрасно понимает, что, 
вернувшись, тем самы м обещ ал быть 
хорошим. До сих пор мы не н уж да­
лись в более суровых м ерах н ака­
зания. Если судить по книгам  пе­
дагогов-наставников старого време­
ни, дети, воспитывавш иеся старыми 
методами, были куда более непо­
слуш ными, чем современные. Я  был 
бы ш окирован, если бы мой м аль­
чик вел себя вполовину так  плохо, 
к ак  герои стары х книж ек, но я  уве­
рен, что виноваты  были скорее сами 
родители, неж ели сам и дети.

Если ребенок назойлив, мешает 
играть другим  детям, очевидное на­
к азан и е -  это "и згн ан ие" ребенка. 
П риним ать меры в этих случаях  не­
обходимо, потому что несправедливо 
заставлять  страдать других детей. 
В ызы вать у непослушного ребенка 
чувство вины  -  вещ ь бесполезная; 
целесообразнее заставить его пере­
ж ить чувство п отери : другие дети 
испы тываю т радость, которой его 
лиш или.

...Поощрение и осуж дение -  в аж ­
ные формы воспитания маленьких 
детей, и не только м аленьких, если 
они исходят от человека, пользую ­
щ егося достаточны м уваж ением . Я 
не верю, что в воспитании мож но 
обойтись без поощ рения и порица­
ния, но всегда необходимо соблю­
дать осторожность. Не стоит гово­
рить ребенку, что он поступил луч­
ше, чем кто-то из сверстников, или 
укорять его: "А  вот такой-то нико­
гда не ведет себя плохо" ; в первом 
случае рож дается презрение, во вто­
ром -  ненависть. Н ельзя хвалить за  
то, что ребенок долж ен делать к ак  
само собой разум ею щ ееся; а вот за 
любую хорошо сделанную  работу 
ребенка нуж но похвалить и отме­
тить. Бы ть замеченны м, когда ты 
сделал что-то для  тебя трудное, -  
одно и з сам ы х сладких ощ ущ ений 
юности, и оно законно, хотя и не 
долж но быть основным мотивом 
деятельности. Основным мотивом 
всегда долж ен оставаться интерес к  
самому делу, каки м  бы это дело ни 
было.

Серьезные недостатки характера, 
такие, к а к  жестокость, с помощью 
н аказан и я  устранить нельзя. Спра­

ведливее сказать, что н аказание в 
данном случае долж но заним ать со­
всем крош ечное место. П роявление 
ж естокости по отношению к  живот­
ны м более или  менее обычно для 
м альчиков; зад ач а  воспитателя -  
предупредить ее. Ж дать, пока ваш 
м альч ик  начнет м учить животное, а 
потом начать за  это мучить его са­
мого -  скверный путь. У м альчика 
это вызовет одно ж елание -  не быть 
пойм анны м в следую щ ий раз. Надо 
внимательнее наблю дать за  ребен­
ком и не пропустить первых при­
знаков тех черт характера, из кото­
ры х впоследствии мож ет развиться 
жестокость. Учите ребенка уваж ать 
ж и зн ь; не позволяйте ему видеть, 
к а к  вы убиваете ж ивотны х, даж е 
если ж ивотны е эти всего лиш ь змеи 
или  осы. Если избеж ать такого зре­
ли щ а нельзя, очень старательно 
объясните, почему вы  так  в данном 
случае поступили...

Если зло, причиненное ребенком, 
невелико, вы  мож ете ответить ему 
тем же. Но если уж  вы решите при­
бегнуть к  этому методу, сделайте 
так , чтобы ваш и действия не вы гля­
дели дл я  ребенка наказанием , а  
только упреком : " П осмотри: вот 
к а к  ты  поступил! " Если ребенок 
протестует, вы  отвечаете: "Это не­
приятно -  значит, ты  не долж ен так  
поступать" . И если эпизод незначи­
телен и прост, ребенок все поймет 
правильно и научится уваж ать ощ у­
щ ения и переж ивания других лю­
дей. Т аким  образом, ж естокость не 
разовьется.

Ф изическое н аказание, на мой 
взгляд, никогда не является  хоро­
ш им методом воспитания. В мягкой 
форме оно приносит мало вреда и 
никакой  пользы , в ж естокой форме 
оно развивает садизм . Это правда, 
что н аказани е часто не вы зы вает 
отрицательны х эмоций по отноше­
нию к  человеку, от которого оно 
исходит: там , где оно обычно, ре­
бенок приспосабливает свой строй 
м ы ш ления к  этому ф акту  и считает 
его необходимой частью  существо­
вания. Он ж е одновременно и при­
учается  верить, что необходимо вы­
звать у  другого чувство физической 
боли, если надо поддерж ать свою 
власть, -  весьма опасный урок для 
тех, кто мож ет в будущ ем обладать 
какой-либо властью . Современные 
родители хотят, чтобы дети в их 
присутствии вели себя так  ж е раско­
ванно и свободно, к а к  и у  них за 
спиной; они хотят, чтобы дети ра­
довались их возвращ ению  домой; 
они не хотят придуманной спартан­
ской сдерж анности в своих детях, 
когда за  ними наблюдают, и вави­
лонского столпотворения в доме, ко­
гда  взрослые уходят. Завоевать н а­
стоящ ую  привязанность своих д е ­
тей -  радость, равная  любой дру­
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гой, даруемой нам  ж изнью . Н аш и 
деды не подозревали о сущ ествова­
нии этой радости, а  потому не зна­
ли, что они теряю т в ж изни. Они 
учили детей, что любить родите­
лей -  это долг и, н астаивая  на вы ­
полнении этого долга, делали  лю­
бовь чувством, не могущ им осуще­
ствиться. П ока люди продолж али 
считать, будто любовью мож но уп­
равлять, а  проявление ее -  выпол­
нение долга, они не делали  ничего, 
чтобы завоевать ее искренностью. 
И человеческие отнош ения поэтому 
оставались ж естокими, грубы ми и 
засты вш ими в своей первоначаль­
ной данности. Н аказани е было ч а ­
стью этого представления о чувст­
вах. К аж ется  странны м, что люди, 
которы м и в голову не приходило 
поднять руку  на  ж енщ ину, могли 
ударить беззащ итное существо -  
ребенка. К  наш ем у счастью , за  по­
следние сто лет появилось и распро­
страняется иное, более человеческое 
представление о том, каковы  дол­
ж ны  быть взаимоотнош ения м еж ду 
родителям и и детьми. Я надеюсь, 
что просветительские идеи, н ачав­
шие играть все более сильную  роль 
в системе образования, постепенно 
распространятся так ж е и на дру­
гие человеческие взаим оотнош ения: 
в обращ ении с себе подобными они 
столь ж е важ ны , к а к  в обращ ении 
с детьми.

значение других детей
До сих пор мы  говорили о том, 

что могут сделать сами родители и 
учителя, чтобы сформировать х а ­
рактер ребенка. Но многое нельзя  
сделать без помощи других детей. 
Это оказы вается особенно очевид­
ным, когда ребенок становится стар­
ше... В первый год ж изни  только в 
последние три м есяца другие дети 
становятся необходимостью. В это 
время могут быть полезны  чуть бо­
лее старш ие дети. Ребенок трех 
лет -  лучш ий образец дл я  годова­
лого: и потому, что действия трех­
летнего -  к ак  р аз то, что хочет со­
верш ить малы ш , и потому, что воз­
мож ности старш его не к аж у тся  ему 
сверхчеловеческими. Но больш инст­
во детей, у  которы х есть возмож но­
сть выбора, стрем ятся играть с те­
ми, кто старш е их, потому что это 
дает им возмож ность чувствовать 
свою " значительность" ; а  эти стар­
шие дети хотят играть с еще более 
старш ими и так  далее... В итоге 
дети в ш коле и на улице вы нуж де­
ны  играть со своими сверстниками, 
потому что более старш ие не хотят 
водиться с младш ими. Т аким  обра­
зом, настоящ ее влияние старш их 
детей возмож но только в семье.

Старшие дети, м ладш ие дети и 
сверстники -  все они обладаю т сво­
ими особенностями, важ н ы м и  для  
воспитания других. Старшие дети 
важ н ы  д л я  воспитания необходимо­
го честолю бия у  м ладш их. Ребенок 
способен соверш ить громадны е уси­
лия, чтобы его сочли достойным 
участвовать в игре старш их детей.

Умение вести себя, следовать п ра­
вилам  рож дается естественно и сво­
бодно в общ ении детей м еж ду собой, 
в их и грах ; если этому обучают 
взрослые, они рискую т столкнуться 
с непочтительностью  или лицеме­
рием:  непочтительностью  -  если 
осущ ествляется действительная не­
зависимость ребенка; лицемери­
ем -  если она только видимость. Я 
не утверж даю , что взрослы м сле­
дует избегать такой  "и гры " во всех 
случаях , но в ней нет естественной 
неожиданности, внезапности, воз­
мож ны х только м еж ду м ладш им  и 
старш им ребенком.

М ладш ие дети тож е играю т свою 
роль в воспитании старш их, особен­
но в возрасте от трех до шести. П ока 
старш ий ребенок находится в обще­
стве взрослого, у  него нет возм ож ­
ности проявить многие качества сво­
его характера, а  именно те, которые 
требую тся от сильного в общении 
со слабы м. Н адо приучить его не 
отнимать силой игруш ки у младш е­
го, не вы казы вать разд раж ен и я  и 
гнева, если м ладш ий опрокиды вает 
сделанное им сооруж ение из кирпи­
чей, не забирать игруш ки, которые 
не нуж ны  ему, но о которы х меч­
тает младш ий. Он долж ен зн ать: 
младш его легко обидеть грубостью; 
он долж ен стремиться успокоить 
плачущ его м алы ш а.

Х отя общение м ладш их и старш их 
м еж ду собой очень существенно, 
еще важ нее общение сверстников, в 
особенности н ачи ная  с четы рех 
лет. К ак  вести себя с равны м тебе -  
вот чем у важ нее всего обучить. 
Больш инство неравенств в наш ем 
мире искусственны, и неплохо было 
бы научиться не обращ ать на них 
вним ания. В юности и ерархия опре­
деляется возрастом и не является 
искусственной. В среде своих ш коль­
ны х сверстников м альчик  обычно 
пользуется той популярностью , ко­

торую он сумеет завоевать; его мо­
гут презирать, им могут восхищ ать­
ся, но все это зависит от его харак ­
тера. Только среда сверстников спо­
собна создать атмосферу, в которой 
непосредственная реакци я найдет 
свободное вы раж ение в свободном, 
ничем не ограниченном общении. 
С амоуваж ение без ж елан и я  тира­
нии, внимательность и уваж итель­
ность без подобострастия придут к  
человеку только в общении с рав­
ными ему. Поэтому н и к ак ая  роди­
тельская  заботливость не сможет 
столько сделать для  воспитания ре­
бенка, к а к  хорош ий ш кольны й кол­
лектив.

Кроме этих соображ ений есть и 
еще одно, мож ет быть наиболее 
серьезное. Ум и тело ребенка тре­
буют игры : после первы х лет ж из­
ни только игра с другими детьми 
способна принести ему удовлетворе­
ние. Без игры  он растет скованным, 
н ервн ы м ; он теряет ощ ущ ение ра­
дости ж изни, в нем развивается бес­
покойство. М ожно, конечно, воспи­
тать ребенка, к ак  воспитывали Д ж о­
на Стюарта М илля, -  в возрасте 
трех лет его н ачали  обучать грече­
скому язы ку , и он никогда не знал, 
что такое обычные детские ш алости. 
Д л я  приобретения знаний такой 
путь, мож ет быть, и хорош, но если 
учесть все остальное, то я  не могу 
сказать, что восхищ аю сь подобным 
путем воспитания. В своей " Авто­
биограф ии" М илль рассказы вает, 
что в юности он находился на грани 
самоубийства. До этого состояния 
его доводила мысль, что все воз­
м ож ны е м узы кальны е сочетания в 
один прекрасны й день будут исчер­
паны  и ему не придумать новых. 
Одержимость такого рода -  симп­
том нервного истощ ения. Позднее, 
когда ему доводилось сталкиваться 
с аргументам и, указы ваю щ им и на 
некоторые ошибочные полож ения 
философской системы его отца, он 
ш арахал ся  от них, к а к  испуганная 
лош адь, не д ав ая  проявиться в пол­
ную силу своему разум у. Можно 
предполож ить, что более нормаль­
н ая  юность сделала бы его интел­
лектуально более гибким и позволи­
л а  бы стать более оригинальным 
мы слителем. И у ж  одно очевидно -  
н аучи ла бы его наслаж даться  ж из­
нью полнее. М еня самого воспиты­
вали  в удалении от сверстников до 
ш естнадцати лет; не столь сурово, 
к ак  М илля, но все ж е без многих 
радостей. Н ачав  общ аться со сво­
ими сверстниками, я  обнаруж ил, что 
я  просто утомительны й резонер. 
И  не мне судить, насколько далеко 
я  сумел уйти от того молодого че­
ловека, которым был.

Перевод А . СЕМЕНОВОЙ
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Арт БУХВАЛЬД

три 
фельетона

в воскресенье 
после обеда

-  Гарри... Гарри, перестань смот­
реть эту глупейш ую  футбольную  
игру и послуш ай меня. К акой-то 
весьм а подозрительны й тип прячет­
ся около наш его дома... К ак  ты  ду­
маеш ь, не следует ли  узнать, чего 
он хочет? Ты ж е м уж чи н а в этом 
доме... Гарри, мне каж ется , что он 
метит н а  твою маш ину... Д авай  по­
звоним в полицию.

-  К ак  мож еш ь ты  так  говорить, 
Гарри? Если даж е м аш ина и за ­
страхована, ты  ж е долж ен предпри­
нять по крайней  мере какую -то 
попы тку остановить вора... Не мо­
ж еш ь ж е ты  допустить, чтобы кто- 
нибудь украл  твою маш ину... Гляди, 
Гарри, он вы лез и откры л капот 
двигателя... Он, вероятно, пы тается 
его завести... По-моему, ты  долж ен 
хотя бы прикрикнуть на него.

-  Ладно, ком анда "Р ескин " про­
игры вает... Но если бы ты  подошел 
к  окну... Смотри, он уж е запустил 
мотор. Гарри, умоляю  тебя -  позво­
ни в полицию ... Что? Это наруш ит 
твой послеобеденный отдых, если 
пож алует полиция... Д а, я  знаю , что 
ты  поглощ ен игрой, но что делать 
с маш иной?.. Я  тебя не отвлекаю ... 
К ак  мож еш ь ты  говорить, что я  
всегда придумы ваю  способы ото­
рвать тебя от телевизора, когда идет 
ф утбольная игра... Могу ли я  допу­
стить, чтобы украли  твою маш ину, 
и не ск азать  тебе... Гарри, ты  вы­
лез наконец  из кресла... Что слу­
чилось? А , пош ла ком м ерческая 
реклам а... М аш ину уж е угнали ... 
Ты пойдеш ь сообщить об этом? По­
сле того к а к  кончится игра в К ан ­
зас-Сити?

-  Хорошо, обещ аю тебя больше 
не беспокоить, возвращ айся к  своей 
игре.

-  Гарри, дернули зам ок в дом... 
Гарри, это наш  сын Д ж им м и, кото­

ры й уж е два года служ ит в военно- 
морском флоте... Я  не зн ал а  даж е, 
что он смож ет вы рваться домой... 
Господи, он вы глядит таки м  заго­
релы м  и бравым ... Иди, Гарри, 
встреть его и приветствуй в две­
рях ... Гарри, ты  что, не хочеш ь 
встретить своего сы на?..

-  А х, ты  не м ож еш ь покинуть 
кресла потому, что " К арди н ал " 
м ям ли т? Не беспокойся, я  попрошу 
Д ж им м и не м еш ать тебе.

-  Гарри, ты  просил тебя не бес­
покоить, но случилось кое-что, о 
чем, мне каж ется , ты  долж ен 
узнать... Н аш а дочь Гертруда зво­
нила и з больницы, она собирается 
родить. Бы ть мож ет, ты  переста­
неш ь кричать  на м еня?.. Знаю , что 
это не столь у ж  великое дело сде­
лать  ребенка... Обычно из-за этого 
не стоило бы преры вать просмотр 
ф утбольной игры, но мне хочется 
напом нить тебе, Гарри, что Гертру­
да  ведь не зам уж ем ... Это очень тя­
ж ел ая  травм а д л я  девуш ки...

-  Да, Гарри, я  так  ж е, к а к  и 
ты, очень огорчена тем, что Брэгг 
прош ляпил гол... Я  отправляю сь в 
больницу сам а и уверена, что Герт­
руда все поймет.

-  Я  уж е вернулась, Гарри. 
У Гертруды  м альчиш ка. Чью  игру 
ты  сейчас смотриш ь? " Сан-Ди­
его" -  " Ч ардж ерс" . Н у а  к а к  "Рес­
к и н " ? Они вы играли? Просто уди­
вительно, что твой послеобеденный 
отдых не претерпел н икакого ущ ер­
ба из-за всего случивш егося.

-  Гарри, я  реш ила оставить тебя. 
Нет, я  не могу ж д ать  пока "Сан- 
Д иего" потеряет м яч. Х очу обсудить 
это сейчас... Я  реш ила, что ж изнь 
прош ла мимо меня. Не будем ли­
стать книгу с конца, Гарри... Это не 
сулит тебе ничего доброго. Я  П РИ ­
Н Я Л А  РЕШ ЕНИЕ, ГА РРИ ... ГА Р­
РИ , НЕТ НИКАКОГО СМЫСЛА 
РА ЗГО ВА РИ ВА ТЬ ОБ ЭТОМ ЗА В­
Т РА  ВЕЧЕРОМ... ПОЧЕМУ НЕТ? 
ПОТОМУ ЧТО ЗА В Т РА  "ДЕЙРОТ" 
И ГРА ЕТ С "МИННЕСОТСКИМИ 
ВИКИНГАМ И" .

трудно быть 
безупречным м уж ем

Мне не совсем удобно признаться 
в этом, но я  безупречны й м уж . Я  не 
тщ еславен, и мне нет н уж ды  хва­
статься. Тем более что я  зн аю : быть 
безупречны м м уж ем  -  это божий 
дар, с которы м лю ди рож даю тся.

Безупречны й м уж  -  тот, который 
способен видеть недостатки своей 
ж ены , исправлять их, если это не­

обходимо, и указы вать  ей, когда 
она поступает неправильно.

С пециалисты по семейной ж изни 
утверж даю т, что счастливы е союзы 
встречаю тся тогда, когда один из 
супругов безупречен, а  другой нет. 
Больш е всего неудачны х браков, ко­
гда оба супруга совершенны или 
оба далеки  от совершенства.

Мне повезло -  я  поды скал себе 
несовершенную ж ену, и у нас очень 
счастливы й брак.

Это нелегко -  быть безупречны м 
м уж ем . П реж де всего, вы  всегда 
долж ны  быть правы , и это может 
стать даж е стеснительным -  посто­
янно указы вать  ж ене на ее ошиб­
ки. Врем я от времени она доходит 
до белого кален и я  и кричит: "Если 
б я  м огла хоть разок  быть пра­
вой -  это все, что я  прошу. Позволь 
м не... "

Я  рад  бы предоставить ей такую  
возмож ность, но к а к  я  могу это сде­
лать, когда она всегда неправа. До­
пускаю  даж е, что я  мог бы сж уль­
ничать, притвориться, что она пра­
ва, но к а к  мож ет ж ена уваж ать  му­
ж а, который ош ибается?

Позвольте мне рассказать  о неко­
торы х проблемах, с которыми стал­
кивается  безупречны й супруг.

Его ж ена весь день бы ла дома 
с детьми. Н ервы  у нее напряж ены  
до предела. Она пронзительно кри­
ч и т : "Погодите, придет отец! "

И вот безупречны й супруг дома. 
Его роль -  роль верховного судьи. 
Он долж ен вы слуш ать обе стороны. 
Во многих сл учаях  я  бываю вы­
нуж ден  вынести реш ение против 
ж ены . Она мож ет требовать, чтобы 
мой сын отправился в постель без 
уж и н а и чтобы моей дочери было 
запрещ ено катани е на коньках. Но, 
вы слуш ав аргументы , я  вынош у ре­
ш ение в пользу ребят. Естественно, 
что ж ена разочарована, а  иногда 
мож ет даж е разгневаться. Но у ме­
н я  нет выбора. Ведь я  так ж е и 
безупречны й отец и не хочу, чтобы 
дети дурно обо мне дум али.

К ак  безупречны й супруг я  при 
случае указы ваю  ж ене на недостат­
ки  ее родственников. И ногда она 
считает мою критику несправедли­
вой. Но я  объясняю  ей, что она 
ослеплена любовью к  своей семье, 
а  мне, постороннему, легче заметить 
недостатки ее родни.

Если один из супругов безупре­
чен в семейной ж изни, он безупре­
чен и в общественной ж изни. В го­
стях  я  чрезвы чайно любезен с да­
мами. Моя ж ена всегда считает, что 
в компании я  долж ен бы уделять 
ей больше внимания, и некоторые 
наш и ссоры вы званы  моим ухаж и ­
ванием  за  другими ж енщ инами.

Она н и к ак  не мож ет понять, что, 
т ак  к а к  я  безупречный м уж , ей не 
следует быть собственницей по от­
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ношению ко мне. М уж ья тех ж ен­
щин, с которы ми я  разговариваю , 
далеко не безупречны, и эти ж енщ и­
ны  могут н уж даться  в друж еском  
участии  или симпатизирую щ ей 
улыбке. Но м оя ж ена воспринимает 
все это к а к  флирт.

Н екоторые м уж чины  думаю т, что 
для  того, чтобы стать безупречным 
м уж ем, им  следует помогать дома, 
подстригать газон, выносить мусор­
ное ведро, прибирать подвал, чи ­
нить кры ш у. Все это чепуха! К о­
роль не вы полняет обязанностей 
сторожа, премьер-министр не моет 
свою автом аш ину. Если вы  безу­
пречны й супруг, то долж ны  настой­
чиво утверж дать свое достоинство и 
авторитет. П усть люди с недостат­
кам и  вы полняю т черную  работу.

Если вы  зам уж ем  за  безупречным 
человеком -  вы , вероятно, зам ети­
ли  в своем супруге все черты , отме­
ченные мной. Если ж е вам  не по­
везло, то не сож алеете ли  вы, что 
выш ли зам уж  не за  меня?

визит к бабушке

К аж ды й  обсуж дает проблему "от­
цов и детей", но никто не отдает 
себе отчета в том, что бабуш ек и 
дедуш ек тож е беспокоит взаим оот­
нош ения с внукам и.

Мой друг, назовем  его Закаром  
Дэнбери, реш ил показать  ш естна­
дцатилетнего сы на своей матери, 
которая обитает в доме д л я  преста­
релы х. И х приход обрадовал вось­
мидесятилетню ю  миссис Дэнбери, 
но, к  несчастью , у  сы на З а к а  были 
очень длинны е волосы, и с этого 
н ачали сь неприятности.

-  М ама, -  ск азал  Зак , -  это 
мой сын Бобби!

-  Она очень красива, -  зам ети­
л а  миссис Дэнбери.

-  Д а нет, м ам а. Бобби м альчик, 
а  не девочка.

Миссис Дэнбери понимаю щ е кив­
н ула головой. М инутой позж е она 
с к а з а л а :

-  Бобби, надею сь ты  не позволя­
еш ь м альчикам  дерзить тебе. Они 
теряю т всякое уваж ение к  девуш ­
кам , если те ведут себя легкомы с­
ленно.

-  Б абуш ка, -  возразил Бобби, -  
я  не хож у  на свидания с м альчи­
кам и. Я встречаю сь с девуш ками.

-  П риятно это слы ш ать, -  отве­
ти ла миссис Дэнбери. -  У тебя ни­
когда не будет забот, если ты  встре­
чаеш ься с девуш ками.

-  М ама, -  зам етил Зак . -  Ты, 
видимо, не понимаеш ь, что Бобби 
м альчик  и потому встречается с де­
вуш кам и.

Миссис Дэнбери усвоила это, сно­
ва ответив кивком.

-  Я виж у, что ты  носиш ь брюки, 
Бобби, -  продолж ала она. -  Зн а­
ешь, когда я  бы ла девочкой, нам  
их носить не разреш али . Моя м ать 
сделала мне, когда я  бы ла в твоем 
возрасте, кринолин дл я  выходов на 
улицу. Не уверена, что ты  знаеш ь, 
что это такое.

-  Нет, бабуш ка, не знаю!
Миссис Дэнбери улы бнулась.
-  Ни одна девуш ка теперь этого 

не знает.
Затем  она внимательно устави­

лась на Бобби и  ск азал а :
-  Ты  не пользуеш ься губной по­

мадой?

Бобби отрицательно мотнул голо­
вой:

-  Нет, бабушка, не пользуюсь.
-  Ты должен очень гордиться 

ею, Закар, -  сказала миссис Дэнбе­
ри сыну. -  Если бы ты видел неко­
торых девушек, которые посещают 
своих бабушек, ты бы просто ужас­
нулся.

Она снова повернулась к  Бобби:
-  Можешь ты готовить?
-  Немного, -  ответил Бобби.
-  Учись стряпать. Ты никогда 

не удержишь мужчину, если не 
умеешь готовить.

Закар сказал:
-  Мама, Бобби не надо стремить­

ся искать мужчину, ведь он, во вся­
ком случае, почти мужчина.

В глазах миссис Дэнбери блесну­
ла явная усмешка.

-  Большинство юных деву­
шек, -  сказала она, -  думают, что 
они всегда будут выглядеть привле­
кательными. Позволь мне, Бобби, 
сказать тебе кое-что. Сейчас ты кра­
сива, но так будет не всегда. Вот 
почему тебе нужно будет стараться 
удержать мужа. И мне хочется сде­
лать тебе что-нибудь приятное, раз 
ты навестила меня. Вот тебе 20 дол­
ларов.

-  Для чего? -  спросил Бобби.
-  Купи себе красивое платье. 

У меня нет никаких возражений по 
поводу того, что ты носишь брюки, 
но мне думается, что тебе следует 
иметь хорошенькое платьице в 
шкафу.

Бобби взял 20-долларовую бу­
мажку.

-  Спасибо, бабушка!
-  Вот и хорошо Бобби, -  ехидно 

улыбнулась миссис Дэнбери. -  Мис­
сис Добкинс, она живет напротив 
меня, всегда хвастается своей внуч­
кой. Мне хотелось бы посмотреть на 
выражение ее лица, когда она уви­
дит, что и у меня тоже красивая 
внучка.

Перевел с английского 
Л. БОРИСОГЛЕБСКИЙ

Художник В. Бахчанян
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книги

увлекательный 
поход 
пионерский
Что читать, 
если хочешь знать больше

Папы и мамы, закройте  на минутку 
глаза. Слышите?

-  Отряд, равняйсь! К выносу дру­
жинного знамени стоять смирно!

-  Председатель совета отряда пя­
того класса " Б" , сдать рапорт!

-  Есть сдать рапорт!
Вы помните своего председателя 

совета отряда? Или, может быть, это 
вы были председателем?

Вы еще не разучились завязы вать  
пионерский галстук? Так, чтобы узел 
был плотным и гладким, а красные 
концы -  как  два маленьких, легких 
флажка.. .  Идешь, и они бьются у тебя 
на груди...

Теперешние пионеры -  дети пионе­
ров. А иногда даже внуки. Третье пио­
нерское поколение растет в нашей 
стране. Третье пионерское поколение 
готовится к большим делам, к боль­
шой жизни.

Там, в школе, куда каждый день 
уходят наши ребята, идет своя, по- 
детски горячая, напряж енная пионер­
ская ж изнь .  Что мы знаем о ней?

Дочка вернулась из школы. Дочку 
выбрали звеньевой.

-  Мама, пришей мне красную по­
лосочку на рукав. Вот тут, повыше 
локтя...

А дальше?
Товарищи пионеры, бывшие пред­

седатели совета отряда, бывшие 
звеньевые и редакторы отрядных га­
зет, -  товарищи пионеры, как  идут 
дела у ваш их детей?

Знаете ли вы, что у  них сейчас есть 
одна общая большая и важ ная рабо­
та -  Всесоюзный пионерский марш 
" Всегда готов!"?

Он посвящен 50-летию пионерской

организации, он будет торжественно 
заверш ен в мае 1972 года, и все 
школы страны принимают в нем уча­
стие.

Может быть, отряд вашего сына 
идет маршрутом " Пионерстрой" .

Это значит, что ребята  помогают 
в благоустройстве своей школы, са ­
ж аю т на улицах деревья, знакомятся 
с разными взрослыми профессиями, 
встречаются с бригадами коммунисти­
ческого труда, а деньги, которые от­
ряд заработал на сборе металлома и 
макулатуры, отправляю т в фонд 
строительства Дворца пионеров на 
Чукотке.

Или, может быть, отряд вашей доче­
ри двигается маршрутом "Звездочка" , 
и вместе с одноклассниками ваша де­
вочка бегает на переменах к м алы ­
шам-первоклассникам, играет с ними, 
разучивает  песни и стихи, помогает 
в учении, проводит веселые октябрят­
ские сборы.

Семь марш рутов объединяет Все­
союзный пионерский марш. И к аж ­
дый из семи -  это какая-то важная, 
значительная сторона детской жизни. 
Сегодня мы будем говорить о м арш ­
руте, который называется  " В страну 
знаний" .

В " Положении о Всесоюзном пио­
нерском м арш е" написано: " Главный 
труд пионера -  учеба" . И уж, навер­
ное, прежде всего согласятся с этими 
словами родители. Чего только они не 
делают для того, чтобы серьезно, 
вдумчиво, с интересом изучали их ре ­
бята ш кольные науки, чтобы перехо­
дили из класса в класс с хорошими 
отметками и прочными знаниями.

Пионерские дела и пионерский 
марш рут " В страну знаний" помогут 
этому. Маршрут задуман с размахом, 
как  расш ирение всего детского кру­
гозора. И вы сделаете большое, доб­
рое дело, если достанете, принесете 
в дом или просто порекомендуете 
своим ребятам книги, помогающие 
школьным занятиям, помогающие 
приобретению новых знаний.

В первую очередь вам понадобятся, 
очевидно, книги общего энциклопеди­
ческого характера .

Не думайте, пожалуйста, что это 
скучное, однообразное чтение.

Нет-нет. Хорошая детская энцикло­
педия -  это очень увлекательная 
книга. Она расскаж ет  детям о прекрас­
ном разнообразии окруж аю щ его их 
мира, она поможет вам заинтересо­
вать, приохотить к наукам даже не 
очень усидчивых, не очень любозна­
тельных ребят.

В 1968 году в издательстве " Просве­
щ ение" вышли два больших, толстых 
тома со смешными ребячьими рож и­
цами на обложках и с неожиданным 
названием " Что такое? Кто такой?" .

Это, конечно, не исчерпываю щ ая 
энциклопедия. Но ей вовсе и не нуж ­
но быть такой. Ведь рассчитана  книга

на учеников третьих-четвертых клас­
сов. И тех сведений, которые в ней 
собраны, им вполне хватит.

Зато как  она написана! Каждая 
главка, объясняю щ ая то или иное 
слово, -  это целый рассказ,  увлека­
тельная история.

Например, главка " Попугаи" . Она 
начинается так:

" Корабли Колумба долго блуждали 
в неведомых водах, и неизвестно, чем 
кончилось бы это путешествие и была 
ли бы открыта в этот раз Америка, 
если бы не птицы, появившиеся к ве­
черу на закате  солнца. Увидев их, мо­
ряки поняли, что птицы летят на ноч­
лег к берегу, и направили свои кораб­
ли за  птичьими стаями. Так попугаи -  
а птицы, указавш ие  дорогу Колумбу, 
были попугаи -  помогли открыть 
Америку..."

И дальш е рассказано  об особенно­
стях  этих птиц, их привычках, повад­
ках, о том, где и как  они живут.

-  Подумаешь, -  скаж ете  вы, -  про 
попугаев ребятам, конечно, интересно. 
А вот про что-нибудь научное...

Пожалуйста. Куда уж какое науч­
ное и неразвлекательное  слово " счет" . 
Раз  " счет" -  значит цифры, задач­
ки, арифметика.. .  не скучно ли? Но за ­
гляните в книгу. Там написано:

" Однажды шустрый шестиклассник 
поразил своих друзей. На вопрос, 
сколько ему лет, он написал на доске 
число 1011 и дал честное пионерское 
слово, что это чистая правда. Ему ни­
кто не поверил. Но когда показали это 
число учителю математики, он не уди­
вился и подтвердил, что обмана здесь 
нет.

-  Дело в том, -  сказал  учитель, -  
что считать можно по-разному. Это 
число записано не в десятичной си­
стеме счисления, а  в двоичной" .

Разумеется, потом даются сведения 
о системах счета, и написано все это 
так  интересно и просто, что даже не 
особые любители математики поймут 
и запомнят.

А если добавить, что эта книга, эн­
циклопедический сборник " Что такое? 
Кто такой?" , издана удачно, что на 
каждой ее странице -  яркие, цвет­
ные к а р т и н к и ,  то станет ясно: ребятам 
такая  книга понравится. И пользо­
ваться ею они смогут самыми разны ­
ми способами: читать отдельными 
главками, как  обычно читают энцик­
лопедию, или читать подряд, как чи­
тают просто интересную, увлекатель­
ную книжку.

Теперь несколько слов о том, что 
можно предложить ребятам постар­
ше -  ш кольникам пятых, шестых, 
седьмых и восьмых классов.

Книг энциклопедического типа, рас­
считанных на их возраст, довольно 
много. Но, пожалуй, лучш е всего на­
чать с ежегодного альм анаха  " Хочу 
все знать!" .

Наши ребята постоянно хотят но­
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вого. Их самый любимый вопрос: 
" А что дальше? " Им хотелось бы, что­
бы каждый день совершались новые 
открытия, отыскивались бы новые 
земли, сочинялись новые книги.

Именно потому любят они альманах 
" Хочу все знать!" . Каждый его выпуск 
посвящен последним достижениям 
науки и техники, новейшим исследо­
ваниям, научным гипотезам и прогно­
зам. А рядом, в этой ж е книге, -  
очерки и статьи по истории науки, 
рассказы  о крупных ученых, полити­
ческих деятелях.

Обычно в каждом выпуске альм а­
наха находятся материалы на все 
вкусы: и для любителей естествозна­
ния, и для прирожденных техников, и 
для бесчисленной армии будущих кос­
монавтов, которые засы паю т и просы­
паются с мечтами о ракетах ,  кометах 
и отдаленных галактиках.

Эту книж ку читать не только инте­
ресно, но иногда даже весело. Среди 
серьезных статей ребятам то и дело 
попадается веселый уголок, р асск азы ­
вающий о научных казусах, оплошно­
стях или просто любопытных случаях.

Бот крошечная зам етка  под назва­
нием " Грамотные дельф и ны ": " Мож­
но ли научить дельфинов печатать на 
машинке? Это и хотят проверить два 
шведских ученых. Для опытов в зоо­
парке построен специальный бассейн. 
На его дне установлены особые пишу­
щие машинки со сложным электрон­
ным оборудованием, световые табло, 
звуковая сигнализация. Ученые хотят 
обучить нескольких дельфинов печа­
тать, а затем читать написанное. Опы­
ты, надеются ученые, помогут узнать, 
каким ж е образом дельфины общают­
ся между собой, какой он, дельфиний 
"я зы к " .

Ребята весело улыбаются и перево­
рачивают страницу. А там их ждет 
серьезный научный разговор.

Посоветуйте своим детям взять в 
библиотеке альм анах  "Хочу все 
знать!" . Даже не очень важно, какого 
именно года попадется им выпуск: 
1967-го или 1970-го. Обычно, прочи­
тав первую такую книгу, дети уже са­
ми стараются найти и прочитать сле­
дующую. Наша с вами главная зада­
ча -  начать, а дальш е дело пойдет.

Энциклопедической детской литера­
туры становится все больше, и это 
очень хорошо. Но когда вы станете 
выбирать для своих детей книги та ­
кого типа, не забудьте об одной 
совсем не новой, давно написанной, 
но замечательной книге -  книге 
М. Ильина и Е. Сегал " Как человек 
стал великаном" .

Это произведение в своем роде уни­
кальное. Другой такой книжки нет. Не 
отдельные рассказы  об изобретениях 
и открытиях, даже не история нау­
ки -  история человеческого разума, 
история того, как  в борьбе и труде 
развивался и креп человеческий ин­

теллект, -  вот что такое эта книга.
Не думайте, что она слишком слож ­

на для ребят. Напротив, уже в 11-  
12 лет им очень полезно прочитать ее 
и задуматься над тем, как  человек 
стал великаном.

Энциклопедические книги очень по­
лезны. Но есть еще другое, не менее 
важное чтение -  книги, непосредст­
венно помогающие изучению ш коль­
ных предметов, книги, посвященные 
той или иной науке.

Вот здесь порекомендовать что-ни­
будь конкретное очень трудно. Ведь 
чей-то сын учится в четвертом классе, 
а чей-то в седьмом. Кто-то из родите­
лей хотел бы прежде всего развить 
у своего ребенка интерес к математи­
ке, а кто-то к биологии.

Но если вы не пожалеете времени 
и зайдете в детскую библиотеку -  то 
уж тут непременно найдут для вашего 
ребенка ту литературу, которая ему 
нужна.

Путешествие " В страну зн ани й" -  
одно из больших и серьезных пионер­
ских дел. И ваша помощь здесь очень 
нужна.

Расскажите, напомните своим ре ­
бятам о познавательных, научно-по­
пулярных книгах. Помогите им разо ­
браться в прочитанном. Вы увидите, 
что ваши усилия не пропали даром. 
Ведь интерес к науке, ж аж да  зн а ­
ний -  это одна из самых прекрасны х 
человеческих черт, это останется с 
ребятами на всю жизнь.

И. ЛИНКОВА, 
главный библиотекарь 

Государственной 
республиканской 

детской библиотеки РСФСР

тропой 
прекрасного
Б. А. Тимофеев. КОГДА ША­
ГАЕШЬ ПО ТРОПЕ. Фото­
книжка для школьников. Ил­
люстрации автора. М., "Про­
свещение", 1970.

В научно-популярной биологической 
литературе  редко найдешь книги, в 
которых сочетались бы великолепно 
выполненные иллюстрации с прекрас­
но написанным текстом. Именно такое 
счастливое сочетание мы находим 
в книге Б. А. Тимофеева " Когда ша­
гаешь по тропе" . Книга рассказы вает  
о растениях  и животных, населяющих 
наши среднерусские  леса. Это живой 
и увлекательный рассказ  о том, что 
можно увидеть, идя по лесной тропе. 
Автор книги -  превосходный фото­
гр аф  и в то ж е время незаурядный 
литератор. Раскроеш ь книгу -  пора­
зишься блестяще выполненным фо­
тографиям. Их в книге очень много -  
они украш аю т почти каждую стра­
ницу. Многие сделаны оригинально -  
объекты показаны крупным планом. 
Это придает книге особую прелесть. 
Но когда качнеш ь читать текст, не 
меньше поражаеш ься живому и до­
ходчивому стилю изложения. Книга 
так  занимательно написана, что чи­
тается как  увлекательный рассказ.

Вместе с тем при изложении биоло­
гического материала автор не отсту­
пает от научной достоверности. Все 
то, что, к примеру, написано о расте­
ниях, не может вызвать нареканий со 
стороны ботаников. (Встречаются 
лишь очень немногие ботанические 
неточности. ) Автор хорошо знает ж и­
вую природу, лес, биологические осо­
бенности тех объектов, о которых он 
пишет. Это делает книгу еще более 
ценной.

Книга " Когда ш агаешь по тропе" 
предназначена  для детей. Но ее с 
большим удовольствием прочтут и 
многие взрослые. Эта книга пробуж­
дает у читателей интерес к живой 
природе,  к растительному миру. 
И прежде всего -  у читателей юных.

В. ПЕТРОВ, 
кандидат биологических наук, 

доцент 
Московского 

государственного университета 
имени М. В. Ломоносова
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в товарищи 
нашим 
сыновьям
Борис Камов. ГАЙДАР. М., 
"Молодая гвардия", 1971.

В серии "Жизнь зам ечательны х лю­
дей" вышла книга о Гайдаре. Ее ав ­
тор давно уже занимается  р а зы ск а ­
ниями новых материалов, документов 
и воспоминаний о писателе. Книга 
большая, подробная, хорошо иллюст­
рированная;  вся ж изнь  Гайдара про­
ходит перед нами. И хотя книг о Гай­
даре было уже немало, работа Б. Ка­
мова замечательна  уж е тем, что вновь 
заставляет  нас обратиться к сочине­
ниям писателя, вызывает  ж елание  пе­
речитать его -  в который раз! Ведь 
Гайдар принадлежит к числу не толь­
ко наиболее читаемых писателей, но 
и наиболее перечитываемых.

Привычна тема: " Гайдар и дети" . 
Мы знаем, как  Гайдар любил детей и 
как  дети любили его; по рассказам  
К. Паустовского и Р. Ф раермана  мы 
видели, что дети были готовы все сде­
лать для Гайдара.

Но вот Гайдар во взрослой жизни... 
Гайдар-писатель. Его страдания, его 
мучительное " вы хаж ивание" строк, 
его тревоги, неудачи, срывы, нако­
нец -  его слава. Вряд ли какой-ни­
будь детский писатель при жизни 
имел такую славу среди детей, какую 
знал Гайдар. В школе в Хохловском 
переулке, где я был третьеклассни­
ком, в одном из недосягаемо старш их 
классов, седьмом или даж е  восьмом, 
училась девочка, игравш ая роль Жени 
в фильме "Тимур и его команда" . Од­
нажды нам показали ее, и мы гурь­
бой, на значительном расстоянии, про­
шли за ней вдоль школьного коридо­
ра -  вот, собственно, и все, что было; 
только один раз. Но этого было доста­
точно для многолетнего хвастовства: 
" А я... учился...  в той самой... где... та 
девочка... " Тимур и его команда" .

Вдруг поймал себя: а разве  я сей­
час, в этих строчках, не хвастаюсь? 
Я и сегодня горд, что учился в той 
школе, где -  и так  далее.

Тимур был кумиром. Даже не сам 
Тимур -  невероятно важным было 
все, что с ним связано. Не помню, что­
бы мы тут ж е бросились создавать 
тимуровскую команду. "Действен­
ность" детской книги не надо пред­
ставлять себе так  прямолинейно. 
Можно было создавать команду, иг­

рать в эту интересную игру, но нель­
зя было играть в Тимура -  это пока­
залось бы тогда кощунством.

А вскоре началась война, и тут уже 
было не до игры -  не до штабов на 
чердаках, не до тайн. Даже десятилет­
ние вдруг стали взрослыми. Была 
просто работа. Ее называли тимуров­
ской. Если бы не было книги и ф и л ь ­
ма "Тимур и его команда" -  разве  
дети не стали бы помогать семьям 
фронтовиков? Но Гайдар дал движ е­
нию и м я .

Что, фактически,  делает писатель? 
Что такое  " поэтическое откры тие"? 
Писатель выделяет какое-то общест­
венное явление, какой-то тип, описы­
вает его и дает ему имя. И все дон­
кихоты становятся Дон-Кихотами (а 
ведь они были и до Сервантеса), все 
Рахметовы -  Рахметовыми; вот и все 
маленькие Тимуры стали Тимурами. 
Но мало того. Гайдар был вроде тех 
астрономов, что вычисляли движение 
планеты прежде, чем планета была 
обнаруж ена телескопами, вроде тех 
физиков, которые открываю т на бу­
маге не откры ты е еще в лаборатории 
частицы. Мировая литература  знает 
не слишком много примеров таких 
точных предсказаний.

А ведь меру и глубину этого пред­
сказания мы, пожалуй, и сегодня еще 
не совсем понимаем. Нас поразило 
возникновение тысяч команд тиму­
ровцев, и мы как-то меньше обращаем 
внимания на самого Тимура Гараева, 
главного гайдаровского героя.

Борис Камов в рецензируемой кни­
ге рассказы вает ,  как  у Гайдара поя­
вился замысел этой книги. Автор го­
ворит о всевозможных детских дви­
ж ени ях  в капиталистических странах, 
начиная от бойскаутов лорда Баден- 
Пауэлла, о том, что Гайдар хотел про­
тивопоставить милитаристской подго­
товке детей в западны х странах  дру­
гие, гуманистические формы подго­
товки ребят к неизбежно надвигав­
шейся войне. С этим трудно не согла­
ситься. Не случайно лейтмотив "Ти­
м ура" -  несколько р аз  повторяю щие­
ся слова: " крепко-накрепко всем на­
чальникам и командирам приказано 
гнать оттуда нашего брата по ш ее" . 
" Оттуда" -  с фронта. А " наш брат" -  
это мальчишки и девчонки.

Но вместе с тем не стоит упускать 
из виду, что для Гайдара повесть на­
чиналась именно с мальчишки, с Дун­
кана -  так  первоначально звали Ти­
мура.  И сама книга Б. Камова, новые 
материалы, впервые опубликованные 
здесь, позволяют судить об этом со­
вершенно определенно. Б. Камов при­
водит строчки черновых набросков, 
не вошедшие в окончательный текст 
повести и в сценарий. Строчки эти хо­
рошо показывают, как  развивалась 
мысль Гайдара:

" Человек должен быть честен" (это 
скаж ет  Дункан).

Дядя: " Мне кажется, что ты дру­
ж иш ь с хулиганам и" .

Дункан: " Нет, не то. Я -  испытываю 
свой х а р ак т ер " .

"А вы что -  трусы?..  Пятеро на од­
ну девчонку? " (Это Дункан)" .

Дункан на спор просит товарищей 
привязать его к дереву на четыре 
часа -  выдержит, выстоит. " Сто­
ишь? " -  " Стою" . " Стоит Дункан у де­
рева...  лицо его спокойно. Он даже 
слегка улыбается. А глаза  его глядят 
прямо, честно и откры то" .

И еще:
"Я не боюсь, -  говорил Дункан 

Гейке, -  ни тебя, ни себя" .
А Дунканова команда первоначаль­

но пела такую песенку:
Мы не шайка, мы не банда!
А без шума, не под гром,
Мы, веселая команда,
Людям делаем добро!..
Так складывался образ.  В повести 

многие характеристики,  естественно, 
ушли, Тимур стал проще, доступнее 
читателю; но для Гайдара он оставал­
ся прежним Дунканом, и по-прежнему 
Гайдар любил его всем сердцем -  до 
слез любил. Иначе он не смог бы кон­
чить повесть так, как  она кончается:

" Тимур поднял голову. Ах, и тут, 
и тут не мог он ответить иначе, этот 
простой и милый мальчишка!

Он окинул взглядом товарищей, 
улыбнулся и сказал:

-  Я стою... я смотрю. Всем хорошо! 
Все спокойны. Значит, и я спокоен 
тоже!"

Тимур из повести почти не под­
дается обычным приемам школьно­
литературного анализа: " Назовите 
главные черты образа Тимура... В ка­
ких эпизодах видна его честность? " 
и т. п. Может быть, поэтому разгово­
ры с детьми о Тимуре, как  правило, 
идут в одной плоскости: есть ли сре­
ди нас такие, как  Тимур, или их нет? 
Эти разговоры, как  показывает Б. Ка­
мов, начались еще до публикации по­
вести и до выхода фильма, продол­
ж аю тся они до сегодняшнего дня. 
В лучшем случае в Тимуре видят ор­
ганизатора  команды -  и тогда, выхо­
дит, Тимуры есть. Но герой Гайдара 
сложнее, значительнее; в нем прооб­
раз, предсказание на много-много лет 
вперед... Можно сказать,  что это образ 
сугубо поэтический, лирический; от­
того он так трудно поддается анализу. 
Есть в этом мальчиш ке что-то сокро­
венно милое, есть в нем что-то груст­
ное (может быть, потому грустное, что 
у  Тимура нет отца?), что-то мечтатель­
ное... Да, Тимур выглядит много стар­
ше своих товарищей -  старше Гейки, 
Коли Колокольчикова, Симы Симако­
ва, старш е Жени. Он старш е не опы­
том жизни, а характером, духовностью 
своей, возвышенностью.. .  Он даже не 
старше, а просто выше. Он будто из 
другого, будущего времени пришел 
сюда; будто знает он что-то такое, че­
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го не знают еще его маленькие дру­
зья.

Как донести до ребят вот этого, воз­
вышенного Тимура? Как натолкнуть 
их на мысль, что и не надо искать Ти­
мура в своем классе, что не надо даже 
и подражать Тимуру? Но надо держ ать 
его в сердце... Любить... Помнить о 
нем.

Трудная задача.
Но, может быть, не стоит и взвали­

вать ее на себя, а  просто довериться 
Гайдару, положиться на его слово, на 
тон его разговора, его понимание де­
тей? Все-таки он понимал детей луч­
ше всех. В этом ему не было равных. 
Ему ничего не стоило " приземлить" 
Тимура, оснастить, скажем, его речь 
мальчишескими словами -  Гайдар ли 
не знал их! Ничего не стоило сделать 
Тимура чуть забавным, как  все другие 
герои книги. Нет. Он шел прямо -  ни­
каких уступок. Он верил, что вот та ­
кой Тимур найдет путь к сердцам 
ребят.

Доверимся и мы Гайдару, не будем 
ждать от книжки сиюминутной отда­
чи, будем давать ее детям с надеждой, 
что поэтичность Тимура тронет их, 
запомнится им, станет частичкой их 
духовного мира -  навсегда.

...В большой и славной, необычной 
жизни Гайдара, о которой рассказал  
нам Борис Камов, в сложном творче­
стве писателя многое зовет к р а з ­
мышлениям, воспоминаниям (гово­
рить о Гайдаре -  вспоминать свое 
детство), спору, пересмотру взглядов. 
Будем почаще обращаться  к Гайда­
ру -  его страницы всегда доставят 
нам наслаждение и помогут понять и 
самих себя, и наших детей.

С.  СОЛОВЕЙЧИК

судьба 
учителя
Любовь Кабо. ЖИЛ НА СВЕ­
ТЕ УЧИТЕЛЬ. М., "Знание", 
1970.

Пабло Пикассо, помнится, писал 
когда-то, что в искусстве поиски не 
столь важны -  важны находки. То же, 
вероятно, и в воспитании. О заслугах 
школы мы предпочтем судить не 
по планам и отчетам -  по ее пи­
томцам; о достоинствах учителя -  по 
облику и отзывам его учеников. Ве­
сомые, основательные это мерки, и 
мы не затруднимся в доказательстве  
их достоверности -  хоть собственным 
школьным опытом, хоть общеизвест­
ными примерами. Один такой пример

стоит сейчас припомнить -  он имеет 
прямое отношение к предмету разго­
вора. Давным-давно, 45 лет назад, два 
молодых человека, только что поки­
нувшие стены учебного заведения -  
Г. Белых и Л. Пантелеев, -  решили 
рассказать  о своей alma m a te r  -  
" школе социально-индивидуального 
воспитания имени Достоевского" . 
У книги их -  " Республика Шкид" -  
оказалась счастливая судьба: уж е при 
первом появлении она вызвала  ш иро­
чайший читательский интерес; ее не 
обошли вниманием (хоть и оценили 
по-разному) Горький, Макаренко, 
Крупская; критики спорили о литера­
турны х достоинствах повести; ученые- 
педагоги -  о ценности описанного 
в ней опыта. Потом споры эти затих­
ли -  книга, вошедшая в историю сов­
ременной детской и " ш кольной" ли ­
тературы , казалось, лиш ь в этой исто­
рии и останется. Но уже в недавние 
дни книга, превратившись в фильм, 
снова стала предметом живого обще­
ственного внимания. И споры возоб­
новились: что ж е такое  была " Шки­
д а " -  " современная бур са" или школа 
с обдуманной и успешной системой 
воспитания, кто был ее руководитель 
Викниксор -  неудачник или герой?

Страннее ж е всего оказалось то, что 
в долголетних этих спорах не услы ­
шан и не замечен был голос человека, 
имевшего существенные основания 
внести в разговор ясность, ибо речь 
шла о нем самом, о его деле и судь­
бе -  голос Виктора Николаевича Со­
роки-Росинского, заведующего шко­
лой имени Достоевского. И вот теперь 
в книге, выпущенной издательством 
" З нание" , мы находим обстоятельный 
очерк Л. Кабо о Сороке-Росинском и 
его собственные работы -  посвящен­
ные " Шкиде" и более ранние. Книга 
эта  позволяет нам глубже и справед­
ливее оценить историю " Шкиды" -  
литературную  и реальную.

Для литературоведа  открывается  
благодатная возможность увидеть, 
сколь непростые, отнюдь не зер к ал ь ­
ные отношения существуют между 
ж изненным материалом и его худож е­
ственным отражением, между реал ь­
ным человеком и его литературным 
двойником.

Историку советской школы она дает 
основание оценить педагогическую 
систему и опыт Сороки-Росинского в 
их истинном виде.

Но книга эта  имеет и иное, более 
широкое значение: вдумчивый воспи­
татель найдет в ней суждения и при­
меры, побуждающие к размышлению  
над самыми основными, коренными 
вопросами своего дела.

Взять хоть такой: процесс воспита­
ния -  как  он видится участвующим 
в нем сторонам? Известно, что попу­
лярность, пришедшая к Сороке-Росин­
скому с книгой Белых и Пантелеева, 
была отнюдь не без терний; пожалуй,

из них она в основном и состояла. 
В глазах читательских (особенно ж е -  
педагогических) " Ш кида" реальная и 
" Шкида" литературная  не разделя­
лись; за поступки Викниксора спра­
шивали с Сороки-Росинского. Более 
того: много лет спустя Л. Пантелеев, 
зрелым взглядом оценивая " Респуб­
лику Шкид" , признавался: " Мы, ко­
нечно же, оболгали Сороку-Росинско­
го, окарикатурили его" . Но вот что 
любопытно:  сам Сорока-Росинский, 
кажется, никогда книгу Г. Белых и 
Л. Пантелеева не называл неправ­
дивой или искажающей. Думается, 
что дело здесь не только в крайней 
его скромности и деликатности (об 
этом убедительно говорится в очер­
ке Л. Кабо), но и еще в одном об­
стоятельстве. Учитель понимал, что 
одни и те ж е  поступки видятся по- 
разному, имеют разный смысл для 
воспитателя и воспитанника. И " ме­
тоды педагогического воздействия" , 
смысл и цель которых воспитанник 
угадывает с первого взгляда, -  от­
нюдь не всегда самые лучшие. В осо­
бенности это относилось к " Шкиде" . 
" Прибывшие сюда ребята, -  вспоми­
нал Сорока-Росинский, -  не только 
приносили с собой принципиальное 
отрицание личности педагога, но все­
гда стремились чем-нибудь щеголь­
нуть перед товарищами.. .  а это проще 
всего было проделать посредством ка­
ких-нибудь выходок по отношению 
к педагогам... При такой атмосфере  да 
еще при почти болезненном негати­
визме наших ребят решение задачи 
" мы" и " они" наталкивалось на очень 
большие трудности и требовало очень 
искусного подхода; лобовые атаки 
здесь не годились, все надо было про­
водить методом косвенного внуше­
ния" .

Это особое обстоятельство, думает­
ся, позволяет по справедливости опре­
делить ту степень достоверности, с к а ­
кой педагогический опыт Сороки-Ро­
синского отразился в " Республике 
Шкид" . Достоверность повести бес­
спорна -  ибо " все так  и было" . И она 
бесспорно неполна -  потому что от­
разила  лишь внешнюю, " надводную" 
часть воспитательного процесса; его 
глубинное направление оставалось (и, 
видимо, с пользой для дела) неулови­
мым для питомцев " Ш киды" .

Если говорить об упреках, которые 
навлекла на Викниксора книга его 
учеников, то самые серьезные и суро­
вые касались, безусловно, системы 
наказаний в " Шкиде" -  ш трафны х 
записей, деления учеников на р а зр я ­
ды. Нынешнему воспитателю эта си­
стема покажется, пожалуй, просто 
странноватой и уж  во всяком случае 
безнадежно далекой от практики се­
годняшней школы. У читателя-совре­
менника она вы зы вала  ассоциации го­
раздо более ж ивы е  и вовсе не поло­
жительные -  с чем-то гимназическим,
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а то и тюремным. Одно оставалось не­
ясным: как  ж е шкидцы, не терпевшие 
никакого принуждения, бесспорно 
признавали справедливость этой си­
стемы, хоть и " бузили" иной раз при 
занесении в "Летопись" или пониже­
нии в разряде?

Вне сомнения, Сорока-Росинский 
всегда был безукоризненно справед­
лив; существенным было и то, что на­
казания эти не определялись едино­
личной волей воспитателя; "ош траф о­
ванны й" мог оспаривать его решение, 
и, если ему удавалось доказать свою 
правоту, ш траф ная запись вы черки­
валась.

Но была и еще одна, может быть, 
самая главная причина. Система р а з ­
рядов родилась в " Шкиде" как  спеш­
ная, неотложная, во многом вы нуж ­
денная мера; надо было скорее ввести 
в рамки опасное буйство шкидцев. Но 
Сорока-Росинский увидел в ней не­
ожиданный и гораздо более важный 
воспитательный смысл: для шкидцев 
она оказалась проверкой воли, вы­
держки, признанным испытанием х а ­
рактера. Увидел и сумел сделать это 
основным. Педагог заурядный удов­
летворился бы и тем, что наказания 
действуют.

В книге "Жил на свете учитель" по- 
иному предстает нам и знаменитая 
шкидская "буза" . Ей посвящены са­
мые яркие  страницы повести Белых и 
Пантелеева; они-то и дали основание 
многим педагогам видеть в школе 
Викниксора царство безвластия и дур­
ного детского своеволия. Но сам Со­
рока-Росинский видел другое: его пи­
томцам, так  много испытавшим за 
недолгие годы, хватившим через край 
горького взрослого опыта, недоста­
вало естественного д е т с к о г о  опы­
та: опыта игры, беззаботности, непри­
нужденного товарищ ества. " Прелесть 
ш алостей" -  такое неожиданно мяг­
кое, почти нежное определение дает 
не склонный к сантиментам Сорока- 
Росинский лихим шкидским забавам. 
Педагог-педант выбился бы из сил в 
беспомощной борьбе с " бузой" ; Соро­
ка-Росинский разглядел, что она, по 
сути, игра, запоздалое возвращ ение 
к "безответственности" детства, воз­
мещение того, что выпало из естест­
венного развития ребенка. И нужно 
здесь сначала ввести в русло во все 
стороны бьющую энергию, незаметно 
направить ее, а затем перевести в 
иную, высшую форму -  созидатель­
ного действия. Так оно и было в " Шки­
де" : беспорядочное буйство сил, та 
игра взахлеб, которая сначала  выли­
валась лиш ь в " бузу" , стала позже, 
направленная усилиями Викниксора 
и его помощников, основой иных уже 
увлечений: театром, изданием ж у р н а ­
лов, яростной (по 10- 12 часов в 
день) учебой. " Использование игрово­
го начала в обучении и воспитании -  
вот что лежало в основе школы имени

Достоевского" , -  подчеркивал впо­
следствии Сорока-Росинский. А ведь 
это, наверное, было непросто -  р а з ­
глядеть, что шкидцам, подросткам по 
возрасту и совсем взрослым по ж и з ­
ненным испытаниям, нужна настоя­
щая ребячья, почти что дошкольная 
игра, что именно она может вы пра­
вить их истерзанные души.

Имеет ли это отношение к сегод­
няшней воспитательной практике? 
Здесь каждому из нас надо решать 
самому. Но если вглядеться и в сегод­
няшних "трудны х" , то, видимо, тоже 
окажется, что у каждого из них вы па­
ла, не состоялась какая-то сущ ест­
венная часть нормальной детской 
ж изни -  и потеря эта отозвалась на 
всей дальнейшей судьбе ребенка. Так, 
заботясь о перевоспитании, не с вос­
становления ли, возмещения этого 
недостающего звена  должны мы на­
чинать?

Еще одна коренная педагогическая 
проблема, волновавшая Викниксора, 
небезразлична и нам -  противостоя­
ние воспитателя и воспитанника (" они 
и мы"). Мерилом успеха любой шко­
лы Сорока-Росинский считал преодо­
ление этого противостояния. В " Шки­
де" оно поначалу было крайним: " Во 
всем их (первых шкидцев) облике, во 
всех повадках чувствовалось такое 
принципиальное недоверие ко всем 
взрослым, что нас на первых порах 
это просто ошеломляло" . У учителя 
просто не было времени на колебания 
и исправление ошибок -  недаром Со­
рока-Росинский сравнивал его поло­
жение в " Шкиде" с положением полка 
на переднем крае под непрерывным 
обстрелом: " или со щитом, или... не на 
щите, а даже хуж е того -  под щи­
том" . И по страницам " Республики 
Шкид" мы помним неудачников, " под 
щитом" , под насмешки и хохот шкид­
цев покидавших школу.

Но кто-то и оставался? Кто-то рабо­
тал? Не один Викниксор; в школе бы­
ло ядро постоянных, признанных 
шкидцами учителей. Страницы запи­
сок Сороки-Росинского позволяют нам 
теперь понять, что помогло им вы­
держ ать это суровое испытание на 
прочность. " Шкида" признавала  тех, 
в ком ощ ущала яркость  и проявлен­
ность личности, чуяла " породу" .

Что назы вает  этим словом Сорока- 
Росинский? Менее всего чисто а р и ф ­
метическое соединение и тех и дру­
гих, и пятых и десятых достоинств. 
Учитель " вовсе не матрац, набитый 
добродетелями, -  едко замечает  о н ,  -  
а личность, определенный склад ха­
рактера, особая порода" . И далее Со­
рока-Росинский дает оценку достоин­
ствам и недостаткам основных, на его 
взгляд, " пород" педагогов. Сегодня 
строгому исследователю его класси­
ф икация  может показаться  скорее 
литературно-описательной, чем стро­
го научной. Но и сегодня эти страни­

цы, думается, залпом и с пользой 
прочтет любой, начинающий ли, опыт­
ный ли учитель. А главное, раздумья 
Сороки-Росинского глубоко современ­
ны в основной своей мысли: психоло­
гические исследования все настойчи­
вее подтверждают, что становление 
учителя -  не просто в овладении без­
личными " приемами педагогического 
м астерства" , но в формировании ин­
дивидуального стиля труда. Приемы 
и умения действуют только в пере­
плавке, в подгонке их к личности пе­
дагога. Заметим, кстати, что общим 
свойством личности всех принятых 
" Шкидой" педагогов была -  куль­
тура.

" Нас лечили культурой" , -  вспоми­
нал впоследствии Г. Белых. И силу и 
обаяние этой культуры педагога, слы­
шимую и со страниц " Республики 
Шкид" , мы в полной мере ощущаем 
только сейчас, читая записки Сороки- 
Росинского.

Нам удалось сказать лишь о трех- 
четырех поставленных в книге " Жил 
на свете учитель" и побуждающих к 
размышлению  педагогических пробле­
мах. Круг их в книге гораздо шире -  
и читателю открывается  благодатный 
повод для собственных открытий и 
раздумий.

Книга, думается, безоговорочно сни­
мает расхож ее  представление о " Шки­
де" как  всего лиш ь об особо экзоти­
ческом феномене на фоне пестрых пе­
дагогических поисков 20-х годов и о 
Викниксоре как  о беспомощном, хоть 
и самоотверженном, чудаке и путани­
ке. Произошло это, к сожалению, с 
запозданием -  Сороки-Росинс кого уже 
нет в живых. Но свою задачу Л. Кабо 
видела отнюдь не в одной его "реаби­
литации" . " Не канонизировать. Не за­
бы вать" -  так  определяет она цель 
предпринятой работы. Цель, бесспор­
но, выбрана верно -  слишком серье­
зен и суров был опыт " Шкиды" и Со­
роки-Росинского, чтобы не пригодить­
ся чем-то и нынешнему учителю. Ма­
ло что из него мы можем перенести 
в сегодняшнюю школу? Вероятно. Но 
ведь педагогический опыт -  и не 
кирпич, который можно переложить 
из фундамента обветшалого здания 
в основание новостроящегося. Скорее 
он в мастерстве строителя, навыках 
его труда, знании материала, творче­
ском подходе к делу.

Среди многочисленных современ­
ных определений творчества есть и 
такое: " Способность к решению не­
стандартных задач" . К Сороке-Росин­
скому это применимо в полной мере. 
Задачи, выпавш ие на его долю, были 
на редкость нестандартными. И на 
редкость трудными. Он бесстрашно и 
благородно решал их.

В. РЫБАКОВ
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ключи 
от царст ва 
музыки
Дм. Кабалевский. ПРО ТРЕХ 
КИТОВ И ПРО МНОГОЕ 
ДРУГОЕ. Книжка о музыке. 
Рисунки Р. Вольского. М., 
"Детская литература", 1970.

Мир музыки...  Назовите мир более 
пленительный и загадочный для серд­
ца, чуткого к прекрасному! Как вой­
ти в этот мир юному человеку, кото­
рый только смутно ощ ущ ает  его кра ­
соту?

Иногда на помощь приходят книги. 
Но только иногда, потому что талант­
ливая книж ка о музыке -  редкость. 
Музыка, как  никакое другое из ис­
кусств, упорно сопротивляется пере­
воду на я зы к  слов, я зы к  понятий. Еще 
Гейне говорил: " Где кончаются слова, 
там начинается м у зы к а" .

Так можно ли вы разить  " невы рази­
мое" ? Можно ли найти средствами 
художественного слова ключи к " ш и ф ­
рам" искусства музыкального? Оказы­
вается, в известной степени все-таки 
можно, если за  дело берется человек 
самобытного музыкального таланта  и 
подвижнического труда.

Композитор Дмитрий Борисович Ка­
балевский всю ж изнь  трудится на по­
прище музыкального просветительст­
ва среди детей и молодежи. И вот на­
конец его многолетние труды обрели 
литературную форму, явивш ись  в об­
лике основательной книжки с ш ут­
ливо-сказочным названием " Про трех 
китов и про многое другое" .

Иной музыковед, услы ш ав  о "трех 
китах" , на коих, так  сказать ,  зиждет­
ся вся музыка, непременно подумает 
о хрестоматийных, приняты х во всем 
мире понятиях -  мелодия, гармония, 
ритм. Но нет! Дмитрий Кабалевский 
достаточно хорошо ориентируется в 
настроениях своих юных слушателей- 
читателей, чтобы спеш ить вести их в 
дебри структурны х понятий о музыке. 
И потому он обращается  к понятиям 
более доступным, бытовым, знакомым 
человеку с первых шагов жизни. Он 
приглашает  прислушаться  к звукам 
самой жизни. И вы ясняется, что ни 
один человек, даж е  считающий себя 
чуждым музыке, без нее не обхо­
дится, потому что и поет, и танцует, и 
марш ирует  под музыку, и делает это 
с той ж е необходимостью, как  и мно­
гие другие непременные вещи, из ко­

торых складывается жизнь. Песня, 
танец, марш -  вот, оказывается ,  ка­
кие "три кита" существуют в ж изни и 
составляют ее важную частицу! " Пес­
ня, танец и марш так глубоко втор­
гаются в нашу ж изнь, -  пишет Каба­
левский, -  так  тесно с ней сливают­
ся, что зачастую  они кажутся нам уже 
и не искусством, а просто частицами 
нашей жизни, такими же обычными 
и естественными, как  и всё, из чего 
вообще состоит вся наша ж и зн ь " .

Вручая своим слуш ателям-читате­
лям ключи от дверей в царство м узы­
ки, Кабалевский показывает, что эта 
дверь ведет из самой жизни. Он р а з ­
мывает грани музыки и жизни, как  
бы смягчая, растапливая твердь ле­
генды о неприступности серьезного 
искусства. В этом первая заслуга  ав ­
тора.

Нет, композитор не скры вает  труд­
ностей приближения к миру большого 
музыкального искусства. Он с самого 
начала прочно выдвигает тезис: слу­
шатель, т ак  ж е как  и композитор и 
исполнитель, должен учиться. Учить­
ся хорошо слуш ать музыку и слы ­
ш ать ее. Потому что " невнимательное, 
незаинтересованное слуш ание м узы ­
ки, точно так  ж е как  невнимательное, 
незаинтересованное чтение книг или 
рассматривание  картин, только утом­
ляет нас, отбирает наши силы, а вза­
мен ровно ничего не дает, разве  что 
вы зы вает  пагубное заблуждение, буд­
то бы скучно все это, непонятно и не­
интересно" . А ведь одно из самых чу­
десных свойств музыки, как  и вся­
кого искусства, в том и состоит, что 
чем больше душ евных сил мы ей от­
даем, тем больше новых сил в ней 
черпаем.

Вся книж ка  словно " наф антазиро­
вана" ораторским искусством Каба­
левского, и его общительные, полные 
вопросительных и восклицательных 
эмоций доверительные интонации во­
влекают юных читателей в мир а к ­
тивного мышления о музы ке и соуча­
стия в поисках ее "трех китов" ...

Песня приводит нас и в оперу, и в 
симфонию, и в камерную музыку, и 
в мир кантатно-ораториальных ж ан ­
ров, и в киномузыку. Выясняется, 
что " песни звучат  повсюду, даже там, 
где их нет" , -  так  парадоксально вы­
р аж ает  автор свою мысль о том, что 
обработанная песня может стать ос­
новой, содержанием даже небольшого, 
чисто инструментального сочине­
ния -  такого, скажем, как  ф ортеп ьян­
ная прелюдия...  Разумеется, песня 
приводит и к " Камаринской" Глинки, 
и к симфониям Чайковского и Шоста­
ковича, и в оперы Римского-Корсако­
ва, и к " Александру Невскому" Про­
кофьева  -  Эйзенштейна, и в мир 
слож ны х последних квартетов Бетхо­
вена (написанных на мелодии рус­
ских песен).

Танец приводит и к сборникам ин­

струментальных пьес Баха,  Моцарта, 
Бетховена. И, конечно, к великому 
Шуберту, написавш ему за свою ко­
роткую ж изнь  почти шестьсот (! ) пе­
сен, почти триста  (! ) вальсов и мно­
жество марш ей. (" Как видим, в своем 
творчестве он основательно опирался 
на наших трех китов! " -  не упускает 
случая воскликнуть Кабалевский).  
Тут ж е возникает неповторимо плени­
тельная фигура  Шопена с его бес­
смертными мазурками, полонезами и 
вальсами, уж е не предназначенными 
для танцев. И дальше, дальше, в мир 
инструментальных и оркестровых со­
чинений, написанных (подобно " Валь­
су-ф антазии" Глинки или Венгерским 
рапсодиям Листа) в танцевальном 
характере .  И снова в оперу, к поль­
ским танцам из " Ивана Сусанина" , 
или к " Половецким пляскам " Бороди­
на, или к операм " Евгений Онегин" и 
" Проданная невеста" , а потом, нако­
нец, -  в балет, музыкальное царство 
танца.

А марш? Представьте,  он тоже при­
водит в очень важ ные и своеобразные 
сферы музыкального мышления. И в 
мир сонат Моцарта (через знамени­
тый " Турецкий м ар ш "), и к похорон­
ным маршам Шопена и Берлиоза, и 
к гениальной опере Бизе " Кармен", 
к которой автор возвращается много 
раз, демонстрируя ярчайш ее  слияние 
"трех китов" .

Но и это не всё. Оказывается, сле­
дуя за  маршем, мы можем попасть 
куда только хотим. " Ручаюсь, -  пи­
шет Кабалевский, -  в какую бы сто­
рону царства  музыки мы ни пошли, 
всюду мы услыш им новые марши, не 
похожие один на другой" . Оказывает­
ся, есть марши не только военные, 
спортивные и бытовые (ну, скажем, 
марши " встречные" или похоронные). 
Есть песни-марши (" Священная вой­
на" Александрова, " Песня о Родине" 
Дунаевского) -  патриотические, тру­
довые, даж е  лирические. И есть мар­
ш евые интонации в широком смысле, 
которые пронизывают все м узы каль­
ные ж анры  -  оперы, балеты, симфо­
нии. Без них, в сущности, не обош­
лась ни одна великая симфония, будь 
то Пятая Бетховена, Шестая Чайков­
ского или Седьмая Шостаковича...

Но вот и главный сюрприз! Он от­
крывается ,  едва читатель приступает 
ко второй части книги под полуне­
брежным названием " Про многое дру­
гое" . Он, читатель, вдруг обнаружи­
вает, что уж е основательно повзрос­
лел и давно оставил позади прекрас­
ный возраст детского сада и началь­
ной школы с их милыми, наивными 
"тремя китами" . И вот сейчас нако­
нец он попадает в серьезную, даже 
специально-музыкальную школу, в ко­
торой ему доверяют уж е совсем серь­
езные и умные вещи.

Вот где начинается учение о музы­
ке как  частице жизни не элементар­
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ной, но всеохватной, не примитивно- 
утилитарной (" без музыки я зарядку  
делать не могу!" ), но духовной по са ­
мой глубокой сути.

Что есть музыка? Что она вы ра­
жает? Что может " изобразить"? Так 
ли далека она от мира живописи и 
литературы? Так ли далека музыка 
" л егкая" от " серьезной"? Что есть 
восприятие музыки по существу -  
вопрос, в конечном итоге более всего 
волнующий каждого слушателя.

И здесь в распоряж ение читателей 
поступают сам ы е яркие, самые точ­
ные конкретные примеры, оплодотво­
ряющ ие любую теоретическую мысль. 
Естественно, когда автор расскаж ет  
об интонации, о " стремлении" всякой 
мелодии как  бы интонационно при­
близиться к обыкновенной человече­
ской речи, он упомянет об эстетике 
Мусоргского. Но рядом он напомнит 
и о замечательных образцах музыки 
" речитативного х ар ак т ер а " у Дарго­
мыжского, Римского-Корсакова, Про­
кофьева, сблизит в примерах синтеза 
речи и музыки такие  полюса музы ­
кальной драматургии, как  " Пиковая 
дам а" Чайковского (с ее гениальной 
сценой в казарме) и " Патетическая 
о ратория" Свиридова с ее неподра­
жаемым опытом м узыкальной "декла­
мации" стихов Маяковского.

Право же, говоря об изобразитель­
ных возможностях музыки, только 
композитор, и притом столь пытли­
вый и по-юношески увлекающийся, 
как  Кабалевский, мог предложить т а ­
кой пролог: " Музыка -  искусство зву ­

ков, и поэтому она может воспроиз­
вести если не все, то во всяком слу­
чае очень многие звуки и шумы, сущ е­
ствующ ие в окруж аю щ ей нас жизни, 
в природе. Кажется, никто еще нико­
гда не пробовал составить каталог та ­
ких звуков и шумов, хоть раз  вос­
произведенных в музы ке каким-либо 
композитором. Право же, интересный 
получился бы каталог. В нем мы на­
шли бы раскаты  грома и пение птиц, 
завывание  ветра и колокольные пере­
звоны, артиллерийские  залпы  и ж у ж ­
ж ани е  шмеля, шелест леса и лязг 
скрещ иваю щ ихся  мечей, грохот дви­
ж ущ ихся  танков и ж урчание  ручья, 
шаги человека и топот конницы, ро­
кот буш ую щих волн и еле слышный 
писк новорожденных цыплят, крик 
петуха и монотонный стук вагонных 
колес, гудение самолетных винтов и 
постукивание колотушки ночного сто­
рожа..."

Действительно, целый каталог. Но 
дело не в количестве, а в образной 
сути тех намеков на бесконечно зн а ­
комые и дорогие памяти всякого лю­
бителя музыки образы, которые свя ­
заны с именами великих композито­
ров. Фантазия автора-сказочника  по­
ведет нас от " Ш ехерезады " Римского- 
Корсакова к " Картинкам с вы ставки" 
Мусоргского, от " Пасторальной" , Ше­
стой симфонии Бетховена к Одинна­
дцатой симфонии Шостаковича 
" 1905 год" , от " Попутной песни" Глин­
ки к знаменитой песне " Полюшко- 
поле" ...

Но, пожалуй, вершины своих ро­

мантических размышлений о музыке 
(а иначе не назовешь тот стиль, тон и 
размах, каким награждает автор своих 
читателей во второй части книги! ) до­
стигает Дмитрий Кабалевский т а м ,  где 
он сближает музыку с живописью, 
музы ку с литературой. Мы узнаем о 
бесконечной привязанности к музыке 
великого Репина, черпавшего порой 
свои сюжеты прямо из м узыкальных 
впечатлений (например, образы кар ­
тины " Иван Грозный и его сын 
Иван" -  из музыки Римского-Корса­
кова). Следуя фантазиям  композитора, 
мы " слы ш им " музыку пейзажей Ле­
витана и видим в цвете гениальные 
партитуры Скрябина. И, может быть, 
впервые в ж изни встречаемся с тво­
рениями "литовского Христофора Ко­
лум ба" -  так  назвал художника и 
композитора, творца живописных 
" морских сонат" Микалоюса Чюр­
лёниса восхищенный им Ромен Рол­
лан.

Читатель с удивлением и по-новому 
убедится в таких, казалось бы, про­
писных истинах, как  народный афо­
ризм: " Из песни слова не вы кинеш ь" . 
Читатель получит короткий и исчер­
пываю щий ответ на вопрос, обяза­
тельно ли надо что-нибудь представ­
лять себе, когда слуш аеш ь музыку.

" ...Давайте договоримся так, -  пред­
лагает композитор, -  если при слуш а­
нии музыки в вашем воображении на­
чинают вырисовываться  какие-то оп­
ределенные образы, какие-то более 
или менее ясны е картины -  это хо­
рошо!..
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Если при слушании музыки в ва­
шем воображении не будет возникать 
никаких образов, никаких картин, 
не смущайтесь этим -  это тоже хо­
рошо!..

А что ж е  плохо? Плохо только одно: 
если вы вообще не слуш аете хорошей 
музыки, если она вас никак и ничем 
не увлекает и не волнует...  "

Эти заметки -  не реклам а  новому 
изданию. Только маленькая дань боль­
шому труду, на который отваж иваю т­
ся лиш ь самые беспокойные м узы­
кальны е сердца.

Тамара ГРУМ-ГРЖИМАЙЛО

самые лучшие 
чудеса
Екатерина Борисова. СЧАСТ­
ЛИВЫЙ КОНЕЦ. Рисунки 
Г. А. В. Траугот. М., "Советская 
Россия", 1970.

Кто из детей не ждет, не требует, 
чтобы сказка  кончилась хорошо? Че­
ловеку нет еще двух лет, но, когда 
ему читают про щенка: " Все ушли и 
одного дома заперли его" , -  он тут 
ж е исправляет к лучшему: "А потом 
все пришли! "

Поэтому с таким сочувствием встре­
тят дети книжку о девочке Веснушке, 
которая отправилась по свету искать 
счастливые концы сказок. Злая те ­
туш ка сожгла их в печке.

Веснушка отважно бродит по стра­
не сказок -  из дома Золушкиной ма­
чехи в дом самого Людоеда, из дома 
Людоеда во дворец Принца -  и смело 
восстанавливает добро и справедли­
вость.

Уходя на поиски, Веснушка нежно 
попрощалась с маленьким Трубочи­
стом, потрепанным, как  всегда бывают 
потрепаны самые любимые игрушки. 
"Я взяла бы тебя с собой, но мало ли 
что может приключиться в пути, ты 
маленький, испугаешься. Я взяла бы 
тебя с собой, но на улице метель, 
ты -  тряпочный, р азм окнеш ь" . Она 
ушла. Но маленький Трубочист вска­
рабкался на подоконник, прыгнул в 
снег и пустился за  ней вдогонку...

Как ликуют злы е герои, когда сго­
рели в печке счастливые концы! Те­
перь Золуш кина мачеха и ее дочки 
с новыми надеждами устремляю тся 
на бал: больше Принц от них не от­
вертится, ему уже не найти Золушку! 
И у Людоедов в доме праздник, Те­

перь они хозяева в книжке... А Вол­
шебница, которая всегда вступалась 
за  обиженных и едва позволяла себе 
вздремнуть с полчасика в кресле 
между добрыми делами? Теперь она 
дни напролет сидит за  пасьянсами, 
распивает  чаи да варит варенье, по­
мешивая в тазу  волшебной палочкой. 
Она стала равнодушна ко всему на 
свете, кроме своей особы, а  это не 
проходит даром даже Волшебницам.

Саму Веснушку заколдовали, чтобы 
она никому не могла помочь. Ее пре­
вратили в собственный портрет. Она 
закована  в золотую раму, скры та  об­
лаком кружев и тяжелыми складками 
парчи, чтобы никто не узнал ее. Убра­
ны все зеркала ,  кастрюли, самовары 
и тазы, чтобы Веснушка не могла уви­
деть свое отраж ение -  иначе колдов­
ство разруш ится .  Но Веснушка уви­
дала  свое отраж ение в глазах  малень­
кой девочки, дочки Угольщика. И на­
встречу детскому взгляду, ожившая, 
сошла с полотна.

К этому привела целая цепочка доб­
ры х  поступков. В бедном доме Уголь­
щ ика хозяйка  ставит на подоконник 
свечу -  если какой-нибудь бедняга 
собьется с пути, пусть забредет на 
огонек, мы прибережем для него та ­
релку  горячего супа. Сюда-то и за ­
брел заблудившийся, потерявший Вес­
нушку Трубочист. Его накормили, 
обогрели. А он показал дочке Уголь­
щ ика свое единственное сокровище -  
волшебную книж ку сказок. Ведь ма­
ленькая  дочка Угольщика никогда не 
видала картинок. Трубочист слышит, 
как  она горячо шепчет матери:

" Если бы у меня была такая  книж ­
ка, я стала бы совсем счастливой.

-  Спи, дочка, спи... Когда-нибудь я 
куплю тебе точь-в-точь такую же.

-  А " когда-нибудь" может случить­
ся завтра?

-  Нет... " Когда-нибудь" бывает не 
скоро" .

Сердце у Трубочиста сжалось. 
И уходя, он положил заветную книж ­
ку на подушку спящей девочке. " Ко­
гда-нибудь" бывает и сегодня.

Широко откры ты е  изумленные гла­
за этой девочки и расколдовали Вес­
нушку, освободили ее из плена. Доб­
ро рождает  добро.

Пусть твердят  унылая Скука и ее 
сестры, пустоглазые тетушки: " ...Сказ­
ки лгут, мечты не сбываются, а дру­
зья предают. Это так  ж е неизбежно, 
как  то, что молоко киснет и цветы вя­
нут" . С этой пресной мудростью ни­
когда не примирятся дети. И в этом 
с ними заодно будет задорная и поэ­
тичная книж ка про СЧАСТЛИВЫЙ 
КОНЕЦ.
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кино

ролан быков 
ставит 
" телеграмму"

"М осф ильм", 10-й павильон, груп­
па "Т елеграм м а" ... Обычный ш коль­
ный спортзал. И  только тлеющ ие 
где-то высоко прож екторы , съемоч­
ная  к ам ера и какая-то  удивитель­
ная, гу л к ая  напряж енность напо­
минаю т о том, что это съемочный 
павильон.

Мимо пробегает девуш ка:
-  Л ю да, Лю да, ты усы наш ла?
_ Есть усы! -  доносится из 

другого конца зала.
Я реш ительно направляю сь к 

центру. У вернулась от летящ его на 
м еня м яча, переступила через ска­
мейку, но возглас: "Осторожно -  
провода" -  заставляет зам едлить 
движ ение, оглянуться и... "К уда 
наступаеш ь? Не видиш ь -  п окра­
ш ено? " Н аты каю сь на муж чину, 
размечаю щ его спортплощ адку. Нет, 
н азад  к  ш ведской стенке! Здесь, 
пож алуй, будет спокойнее...

И тут я  увидела Р олана Бы кова, 
реж иссера-постановщ ика фильма 
"Т елеграм м а" . Он стоял у кино­
кам еры  и, ож ивленно ж естикули­
руя, что-то говорил А натолию  Му­
касею , главному оператору. С Ро­
ланом Бы ковы м  мне удалось встре­
титься и побеседовать еще до при­
хода сюда, в павильон. "Ребенок и 
современный м и р" -  вот что вол­
нует его сегодня к ак  актера, ре­
ж иссера и человека:

"Тема ребенка в искусстве, и в ис­
кусстве кино  в частности, сейчас, 
мне кажется, занимает больш ое ме­
сто. К  ней подходят с новы х, порой  
неож иданных сторон. Я  бы вы делил

такие темы. "Дети д л я  себя" -  со 
своим и проблемами, с воспитанием  
характера, с утверждением себя 
как  личности... "Дети д л я  нас" -  
это детство, детский коллект ив, 
детская психика , ук ла д  ж изни де­
тей, отличия детства от м ира взрос­
л ы х  как  предмет и зуч ения .

Н у например, отчего детский 
день такой длинны й  и отчего 
взрослы й день такой короткий? От­
чего детский день такой содержа­
тельный; отчего взрослы й день по­
рой такой малосодерж ательный? 
Это не просто вопрос, это вопрос, 
если хотите, о продлении  ж изни  
человеческой. И  изучение  детства

в этом смы сле может нести в себе 
ответы на самые важ ные вопросы  
человеческой ж изни.

П очему ребенок не согласен на 
с к ук у , почем у от ск ук и  он плачет 
так же, как  от голода, так же, как  
от холода, так же, как  от ф изическо­
го страдания? Б уд н и  и скука , сопро­
вож дающие ж изнь, -  это именно  
то, что быстрее приводит чело­
века  к  старости, это именно то, что 
делает ж изнь человека в общем-то 
бессмысленной.

Не являет ся л и  в этом смысле 
ж изнь детства постижением смыс­
ла  ж изни человека вообще? Не яв ­
ляется л и  в этом смы сле детская
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незлобливость, детская забы вчи­
вость, детское прощ ение  -  проявле­
нием  гум анизм а? Ребенок  -  истин­
ны й гуманист, ибо он искренне  
прощает зло. Р едкие дети бывают 
так злопамятны, как  взрослы е. Они 
мирятся и ссорятся, и это у них  
период активный и бурны й, и в 
этом смысле у  н и х  есть здоровье. 
М оральное и психологическое здо­
ровье существ, рож денных на ра­
дость..."

П ока идет подготовка к  съемке, 
пока ищ ут м ал ьч и ка Сережу, я  
раскры ваю  голубую к н и ж ку , на об­
лож ке которой написано: "Семен 
Лунгин, И лья Н усинов. "Телеграм­
м а" . Реж иссерская разработка. 
Творческое объединение "Ю ность" . 
Действующие л и ц а: взрослые и 35 
м альчиков и девочек 6 "А " кл ас­
са. Среди них главны е герои -  То­
ш а П ятипал, К остя К арпов, Руслан  
Карпов и Л еш а Ш афоростов. 31 де­
кабря  у Тоши П яти пал  день рож де­
ния, 31 декабря 6 "А " класс пой­
дет в ГУМ покупать ей подарок, 
31 декабря 6 " А " класс побывает с 
учителем в Л итературном  музее, 
где Тоша П яти пал  увидит на фото­
графии рядом  с М аяковским  своего 
деда. В Л итературном  музее ее 
первый р аз возьмет за руку  м аль­
чик, который ей очень нравится... 
Ф ильм расскаж ет о зарож дении 
светлого и еще неосознанного чув­
ства любви. Чувства, словно при­
глуш енного новогодним снегом, 
праздничной Москвой, и воспоми­
наниям и о другой, военной Москве, 
о другой, военной любви...

"Между прочим , то, чем живут 
взрослые, у детей занимает не 
меньш ее место. Да-да, та самая  
лю бовь к  м а льчи ку , к  подруге, к  
матери и к  абстрактному ж енско­
му образу... Разговор во врем я  
съемок с самым м аленьким  моим  
героем: "А  когда я  буду сниматься 
с девочкам и?" Д евочкам  по 14 лет, 
они втрое больш е его, но не в этом 
дело. Тема лю бви  пронизывает  
ж изнь человеческую  с самого м ла ­
денческого возраста. П ричем  ощ у­
щ ения лю бви  очень остры. Я  д у ­
маю, что взрослы е лю ди  любят и ли  
ощущают лю бовь по воспом инани­
ям  детства. Потому что именно в 
детстве, в  юности, от лю бви  п ла ­
чут, рыдают, не хотят жить. В  дет­
стве от лю бви  приходят в иступле­
ние, в детстве от лю бви  приходят  
к  открытию мира. В детстве все 
пронизано лю бовью . И поэтому 
естественно, что я  искал  это в тех 
детских ф ильм ах, которые сним ал. 
Я искал эту огром ную  нежность, 
влюбленность м альчиков в  дево­
чек, детей в окруж ающ ий мир. 
Ф ильм  начинается с романа, кото­

ры й мог бы быть. М альчик  сим па­
тизирует девочке. Они нравятся 
друг другу. Но... она провела с 
другим  м альчиком  день и что-то 
про него узнала . Да, они вместе 
бы ли, вместе искали  человека , вм е­
сте добивались. Что может заме­
нить ребенку это? Ничто. И  в этом 
опять есть модель б уд ущ и х  отно­
ш ений  между лю дьм и. Л ю ди стре­
мятся к  идеалу, а любят-то они  
конкретно не идеал, а тех лю дей, 
с которыми пройдено вместе, с кем  
день, то есть ж изнь прожита. Вот 
кого лю д и  любят по-настоящему" .

Много событий произойдет с ре­
бятами 31 декабря... Телеграм ма, 
найденная Костей, заставит его, 
Тошу и Руслана, младш его брата 
Кости, пройти в поисках К ати  Ино­
земцевой, которой адресована эта 
телеграм м а, через разн ы х  людей, 
разны е судьбы и иное, суровое во­
енное время.

Телеграм м а бы ла п ослана в 1944 
году. Но были ли бессмысленными 
поиски К ати  И ноземцевой, которая 
оказал ась  мамой Тоши П ятипал? 
И  вот они встретились на Киевском 
вокзале -  п арти зан ка К атя  Ино­
земцева и современная девочка То­
ш а П ятипал . М ать и дочь.

-  Я К атя  И ноземцева, -  сказа­
л а  м ам а.

-  Ты К атя  И ноземцева? -  уди­
вилась Тоша.

-  Б ы ла, -  ск азал а  м ам а, -  бы­
ла  И ноземцева.

-  А  почему ж е я  не знала?!
-  Д а так ... -  ск азал а  м ам а. -  

Просто мы с тобой еще ни разу  ни 
о чем серьезном не говорили.

"Те лю ди, которых они искали , 
оказались матерью и отцом. В этом, 
конечно, м еньш е правды  житей­
ской, а больш е правды  поэтиче­
ской, что сейчас в искусстве го­
раздо важнее. Да, гораздо важ­
нее, что те лю ди , которых мы  
сейчас слы ш им , встречаем -  чьи- 
то отцы и матери. О ни вообще к о нк­
ретные лю д и  со своей лю бовью , со 
своим и страстями, со своей судьбой  
и ж изнью. Здесь есть грустное 
столкновение взрослы х и детей. 
С увеличением  ж изненны х скоро­
стей, с увелич ением  народонаселе­
ния , с огромной концент рацией лю ­
дей на м а лы х пло щ а дях  лю ди  все 
больш е и больш е отдаляются друг  
от друга. Отдаляются скоростями, 
отдаляются толщами толпы, проби­
ваясь один к  другом у, -  и  в этом 
смы сле путь героев ф ильм а обще­
человечен. Мы. -  ж ивые лю ди. Я  
считаю, что в основном  -  добрые. 
Мне хотелось, чтобы в ф ильме бы ли  
добрые лю ди, очаровательные, раз­
ные. Но дело в том, что нас так 
много, у  всех такие р азлич ны е и н ­

тересы, что на такой ж изненной  
скорости слож но успеть понять друг 
друга. Не надо искать виновны х, не 
надо искать опустошенности челове­
ческого сердца. Н ичего здесь такого 
нет" .

К акая-то девочка радостно за­
к ричала:

-  Сережа, Сережа, иди сюда!
Сережа... М альчик, которого 

искали , Сережа Воинов, ученик 
5-го класса 22-й спецш колы. П одхо­
ж у  к  Сереже. Ч ерез несколько минут 
начинается  разговор о фильме, 
о роли. С ережа говорит о том, что 
роль у него неблагодарная.

-  Н еблагодарная? П очему? -  
удивляю сь я.

-  Т ак вот, неблагодарная, -  го­
ворит Сережа и уточняет: -  сни­
маю сь почти в каж д ом  кадре. Труд­
но это все-таки. Д аж е от плаватель­
ного бассейна приш лось отказать­
ся  -  времени нет. Д а я  еще в спец­
ш коле учусь. В английской. И 
еще, -  тут Сережа становится со­
всем грустным, -  роль у меня не­
смеш ная. Вот, если бы смеш ная 
была... -  добавляет он мечтатель­
но. -  Роль у м еня положительного 
героя. М альчика, которого тайно 
от всех... -  тут С ережа зам ялся , -  
любит одна девочка. И я  ее защ и­
щ аю  грудью . Что за человек К ар­
пов? Мой ровесник. Мы с Тошей 
все сомневались -  стоит или не 
стоит искать К атю  Иноземцеву. 
А  потом реш или -  стоит. А  вооб­
ще, -  продолж ает Сережа, -  таких 
ребят я  не видел. Честно. Вряд ли 
кто пош ел бы на такой  поиск. 
Н у что бы я  сделал на месте 
Кости К арпова? Ну, во-первых, 
пош ел бы на почту или посмотрел 
ш темпель -  когда эта телеграм ма 
бы ла послана. В эту роль мне труд­
но было перевоплощ аться, потому 
что К остя ходит с братом, а  у ме­
н я  брата нет... А  вы видели Р усла­
на? -  тут С ережа ож ивляется и на­
чинает рассказы вать о своем "ки ­
нобрате" -  Егоре Когане. О том, 
какой  он смешной, и какой  он ум­
ный, и какой  он добрый. Рассказы ­
вает с массой интересных подробно­
стей и деталей, увидеть которые 
мож ет только внимательны й и лю­
бящ ий человек. К  нам подсаж ива­
ется девочка с огромным бантом.

-  А  это Тоша, -  говорит Сере­
ж а , -  Тош а, а вообще-то она Таня 
Гриш ина.

-  Т аня, -  спраш иваю  я, -  тебе 
нравится Тош а?

-  Конечно, нравится. Она очень 
добрая девочка и ее взволновала эта 
история с телеграммой. Сниматься 
трудно, но, когда мы снимаемся, 
Бы ков нам все объясняет. Не кри­
чит, а  просто объясняет. Если он не 
объяснит, ничего не поймешь...
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К ак  Бы ков снимает ф ильм, как  
он работает со своими м аленьким и  
актерам и? Самым м аленьким  ис­
полнителям  -  по 4 года. Самые 
старш ие ребята -  ученики 5- 6-го 
классов. Со стороны мож ет пока­
заться, что Бы ков играет с ребята­
м и в съем ки фильма.

...М альчиш ки в цветны х костю ­
м ах  заменяю т на брусьях м альчи ­
ш ек в черны х костю мах. Но к ак  
долго и неуклю ж е они карабкаю т­
ся, к а к  неуклю ж е усаж иваю тся! 
Быков терпеливо наблю дает. 
М альчиш ки спрыгиваю т, но потом 
опять так  ж е "п олзут" на брусья. 
Быков терпеливо ж дет. Где-то на 
пятой попытке он вдруг говорит:

-  Д авайте сделаем так . Вы по­
смотрите, к а к  это делаю т "чер­
ны е" . У каж дого  из вас будет свой 
ведущ ий и вы будете его дублиро­
вать. Посмотрите -  кто кого дуб­
лирует. Разобрались? Н ачали!

Буквально через минуту вся трои­
ц а  ловко и весело сидела на брусь­
ях.

...Снимается самы й м аленький 
актер. Сидя на корточках  перед 
Егором, Б ы ков что-то ему объясня­
ет. Егор слуш ает. К ивает головой. 
Н ачалась  съем ка, а Егору вдруг з а ­
хотелось погримасничать. Один 
дубль, второй, третий... Егор гри­
масничает, не обращ ая вним ания 
на укоризненны е взгляды  стоящ их 
вокруг людей. И  вдруг сердитый 
голос Б ы кова:

-  Ты к а к  кукла! Ты мне такой  
не нужен! П ерестань грим асничать!

Я подумала, что Егор заплачет. 
Ничего подобного! М аленький ак ­
тер вспомнил, что он играет в кино.

...Н а сцену ш кольного театра-сту­
дии вы ш ла девочка со связкой  клю ­
чей. Н еловко взм ахн ула рукой. 
Н еловко произнесла первую ф разу 
своей роли. "Б ож е мой, -  подума­
ла  я , -  да ведь она даж е не умеет 
держ аться  на сцене. К аки е тут мо­
гут быть съ ем к и ?  " П рош ла первая, 
вторая, третья репетиции. И вдруг 
на моих глазах  произош ло чудо! 
В неуклю ж ей девочке-подростке 
проявились граци я  и обаяние, 
врожденные, но еще до сих пор не 
выявленны е.

Идет третий час работы. Именно 
работы. Д а еще какой! К аж ды й  раз 
в очередном дубле надо быть пре­
дельно искренним, предельно на­
пряж енны м , предельно собранным. 
М ожно быть изум ленны м  мгнове­
ние -  но попробуйте быть изумлен­
ным в третий р аз под слепящ ими 
лучам и юпитеров, под десяткам и  
глаз!

Д ля  ребят, участников фильма, 
работа с Бы ковы м  -  хорош ая ш ко­
л а  товарищ ества, ш кола доброты, 
ш кола воспитания чувства веры в 
себя и в свои силы. П оверила в свое

обаяние девочка с клю чам и, понял, 
что такое ответственность за  родно­
го человека, С ережа Воинов, стали 
ловким и неуклю ж ие м альчиш ки.

Я видела работу Б ы кова, кото­
рую никогда не увидят зрители. За  
врем я репетиции он "п роиграл" по 
очереди все роли. Я  видела Б ы ко­
ва-баскетболиста ( "Ты к ак  пасуеш ь 
м яч? Вот см отри"). Б ы кова-гимна­
ста ( "Н а брусья пры гаю т так , а ну 
попробуй" ). Быкова-уборщ ицу. Н и­
к а к  не получалась сцена разговора 
ребят в спортзале с уборщ ицей А г­
раф еной В ладимировной, которая 
во время войны работала в находив­
ш емся здесь госпитале. А ктриса, 
исполняю щ ая роль уборщ ицы, ни­
к а к  не м огла "вж иться  в образ" .

-  Ты вводи себя в воспомина­
ния, а не в рассказ, -  растолковы ­
вал актрисе Бы ков, -  ты  выти­
раеш ь пол и вспоминаеш ь войну, 
молодость.

Тут Бы ков взял  тряпку , при­
вы чны м автом атическим  движ ени­
ем отж ал  ее, надел на ш вабру... И 
вдруг я  увидела пож илую  ж енщ и­
ну, озаренную  прош едш ей моло­
достью...

К ак  Бы ков снимает ф ильм ? Не 
только показы вает, не только рас­
сказы вает. Любой детский фильм, 
к а к  и лю бая детская  игра, невоз­
мож ен без импровизации. И мпро­
визирует Бы ков щ едро и  без­
удерж но. Т алантливы е реж иссер­
ские находки  по ходу съемок орга­
нично переплетаю тся с какой-то 
удивительной ребячливостью  и на­
ивностью. Один из ю ных актеров 
ф ильм а, тонко и точно уловив эту 
особенность реж иссера, ск а зал : 
"Бы ков ведет себя с нами на рав­
ных. И  когда бываеш ь на репети­
ции, то забы ваеш ь, что это для 
кино. Забы ваеш ь и как-то легко 
входиш ь и вериш ь в роль".

...И грали  баскетболистки, вспоми­
н ала  К атю  И ноземцеву уборщ ица 
А граф ена В ладимировна, откры вал­
ся  занавес ш кольного театра, вспы­
хивали  и опять гасли  юпитеры...

О кончился еще один день съемок 
ф ильм а "Т елеграм м а". П огасли 
прож екторы . В павильоне стало не­
привычно тихо, просторно, сум рач­
но и прохладно. И  вдруг вы ясни­
лось, что день был неудачны й, что 
снято было совсем не то и не так . 
В опустевшем павильоне одиноко и 
неподвижно, опустив голову, сидел 
Р олан  Быков.

А  на просмотре отснятого мате­
ри ала Бы ков-зритель, Бы ков-критик 
судил Бы кова-реж иссера. Это был 
сам ы й взы скательны й критик  и са­
мы й ироничны й зритель. Бы ков 
см еялся, негодовал, давал  ук азан и я  
и опять напряж енно вгляды вался  в 
экран .

"М не захотелось сделать фильм  
д л я  ребенка самым нормальны м  
соврем енны м киноязы ком . Чтобы 
ребенок в идел не нечто стерильное, 
не вы чищ енное, не разлож енное, не 
переж еванное, от чего его подташ­
нивает. Он этой пищ и уже нагло­
тался. Я  хо чу , чтобы он с таким же 
вним анием  смотрел ф ильм, с ка­
к и м  он смотрит на ж изнь вокруг... 
Я  себе плохо  представляю спе­
циально  воспитательное произведе­
ние, хотя есть и такие. Ребенок 
воспринимает искусство как ж изнь, 
как  воздух . И м енно искусство пи­
тает его д уховн ы й  организм . Такое 
подлинное, настоящее искусство 
имеет, так сказать, суперпедагоги­
ческое значение, без возведения его 
в специальное педагогическое ис­
кусство.

Б олее того -  за лозун гом  педаго­
гического искусства чащ е всего 
скрывается искусство второсортное, 
назидательное, которое не является 
искусством и поэтому как произве­
дение искусства воздействовать не 
может. Чисто "педагогическое" ис­
кусство являет ся вариантом беседы. 
Это хорош ий вариант беседы, но 
это не являет ся реш ением  задач, 
стоящих в искусстве. Это может 
быть реш ением  задач, стоящих пе­
ред  педагогикой, перед ш колой; 
являет ся, так сказать, наглядны м  
воспитанием, какой-то формой вос­
питания, но это совсем другое, чем 
воспитание искусством.

М ы всегда говорим, что с детьми 
надо говорить взрослы м  языком, 
по-деловому. Но это мы деклариру­
ем, а практически сю сю каем с 
детьми.

Это гл уп ы й  разговор. И  многие 
ф ильм ы , так назы ваемы е детские, 
несут на себе печать этого сусаль­
ного сю сю канья. Они несут на себе 
печать того упрощ ения, которое 
дети нам по простоте душ евной из­
виняют. А  мыслят дети не упрощ ен­
но. Дети работают на тех же скоро­
стях, на тех же волнах, что и взрос­
л ы е " .

Скоро "Т елеграм м а" выйдет на 
экраны ...

А . К ОЛЕГА Е В А
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подросток 
на экране 
и перед 
экраном
Как помнят читатели, 
в прошлом году 
редакция нашего журнала 
вместе с редакцией 
журнала "Искусство кино" 
провела совещание на тему 
"Духовный мир подростка 
и наш экран".
Отчет об этом совещании 
был напечатан 
в сентябрьском номере 
"Семьи и школы".
Там же мы обещали 
продолжить разговор 
о кинематографе 
для детей и юношества. 
Сегодня -  первые отклики.

счастье -  это когда 
тебя понимают

Наивно полагать, что подросток 
смотрит только те фильмы, которые 
предназначаю тся ему. Наоборот, он 
чаще смотрит то, что адресовано 
взрослому зрителю. Я беседовал со 
старш еклассниками и просил назвать 
те  киноф ильмы, которые они смот­
рели несколько раз.  Ни один не на­
звал специально " детской" или " под­
ростковой" картины. Впрочем, это 
легко понять. В круг подросткового 
чтения (и изучения в школе) прочно 
вошли книги, авторы которых пред­
назначали их взрослым: " Война и 
мир" , " Евгений Онегин" , " Как за к ал я ­
лась сталь" , " Мать" и т. д. Это клас­
сика. Но ребята читают не только 
классику. Соответственно и фильмы, 
наиболее популярные среди старш е­
классников, привлекают их отнюдь не 
воспитательскими качествами. Это, 
к примеру, " Кавказская пленница" , 
" С партак" , " Граф Монте-Кристо" , 
" Бриллиантовая р у к а " , "Дикое серд­
це" , "Операция " Ы" и другие приклю ­
чения Ш урика" , " Мистер Икс" , " Пусть 
говорят!" , " Большая прогулка" , " Мое 
последнее танго" . Что их привлекает 
в этих фильмах? Ответить нетрудно: 
юмор, приключения, музыка, экзо ­
тика.

И в этом нет ничего криминального. 
На здоровье!

Но речь идет о другом: почему ме­
нее популярны кинофильмы о самом 
подростке,  фильмы, заставляю щ ие его 
задум аться  о главном в его жизни, 
о будущем, о моральны х ценностях, 
о труде, чести и т. д.? Один мой зн а ­
комый ответил на этот вопрос так: 
молодежь бездумна и легкомысленна, 
у нее нет высоких идеалов, интересы 
приниженны: спорт, джаз, модные 
одежки. В чем-то с ним можно согла­
ситься, но с оговоркой, что это край­
ность. Думаю, что высокие стремле­
ния и моральная принципиальность 
у наших ребят есть, но они чуждают­
ся пафоса, громких слов, стесняются 
" говорить красиво" .

К тому же, наверное, естественно, 
что комедию или детектив ребята 
смотрят по нескольку раз. Это не дол­

жно обижать авторов, условно говоря, 
" проблемных" фильмов, адресован­
ных ш кольникам. Тем более что эти 
картины тоже вы зы ваю т у ребят ин­
терес и заставляю т их задуматься.

Беседуя с ребятами, я выяснил, что 
из кинофильмов " на школьную тему" 
их больше всего привлекли следую­
щие: "Доживем до понедельника" , " Пе­
реступи порог" , "Я вас любил" . Каж­
дый из них по-своему раскры вает  раз­
ные стороны бытия школьника. 
В фильме "Доживем до понедельника" 
ребята проникают в мир учительской 
жизни. Как сказала  одна девятиклас­
сница, новое здесь -  это " взаимоот­
ношения учителей не на глазах уче­
ников" . Учитель всегда вызывает 
пристальное внимание школьников. 
По-разному они относятся к тому 
или иному учителю. Одному подчи­
няются, другому верят. Не только ему 
верят, но и верят в него. Есть учите­
ля-кумиры, и почему-то иногда счи­
тается, что тем он больше кумир, чем 
тщ ательнее  скры вает  от учеников 
свои слабости, свой быт, свои " взрос­
лы е" отношения -  словом, все то, чем 
он живет  за  порогом класса. А здесь 
кумир в учительской, дома, на улице; 
он влюблен, он счастлив и несчастлив 
одновременно -  он живой человек, а 
не икона. И это импонирует ребятам, 
тем более что они решительно и еди­
нодушно выступают против идеаль­
ного киногероя только потому, что 
это " будет неправдой" . Им нужна 
правда. Конечно, иногда они с горечью 
отмечают, что "это в ж изни бывает не 
всегда" . " Это" -  взаимоотношения 
между Ильей Семеновичем Мельнико­
вым и его учениками. Но тут вино­
вато не кино. Тут свои огорчения.

Очень многих ребят задел эпизод с 
сочинением о понимании счастья, и 
они не могут простить Светлане Ми­
хайловне того, что она, по словам од­
ного мальчика, " не может понять вы­
сокого стремления к чистоте и правде 
ее учеников" , И любопытен вывод: 
" Это становится трагедией для учи­
тел я " .

Нет, уж  извините меня, разве  это 
бездумное отношение к кино?

О Мельникове они говорят: поболь­
ше таких  учителей в жизни. И это не 
отвлеченное пожелание. У многих поя­
вился практический интерес к про­
фессии учителя и, может быть, начало 
призвания.

О ф ильме " Переступи порог" этого 
не скаж еш ь. Учительская ж изнь  пред­
ставлена  там унылой. Но ребята обра­
щают внимание в этой картине на 
другое. Их привлекло то, что главный 
герой отказался от возможности по­
ступить в институт нечестным путем. 
Тоня Иванова из девятого " Б" мне до­
казывает: " К сожалению, многие меч­
тают поступить хоть в какой-нибудь 
институт,  не думая о своей будущей 
профессии. Но самое важное -  понять
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другое: надо искать и найти свою до­
рогу в ж и зн и " .

Замечу, между прочим, что у ребят 
большой интерес не только к сю же­
там и проблемам кино; они знают 
многих актеров. Дело доходит до того, 
что фамилия героя, Мельников, 
вообще выпадает из памяти, ее нет, а 
есть фамилия актера  -  Тихонов. Они 
так и говорят: "Тихонов побежал к 
директору" , "Тихонов хотел уйти из 
школы" и т. д.

У многих ребят вы зы вает  симпатию 
фильм "Я вас любил" -  милый, ли­
ричный; и не только потому, что он 
про любовь, но еще и потому, что он 
о достоинстве, о необходимости бе­
речь свою честь и честь подруги, бе­
речь свое чувство и дорожить им. Это, 
так сказать,  " проблема" , но она нена­
вязчива и органична в фильме, что 
тоже приятно.

Вот так  мы поговорили с ребятами 
и пришли к выводу, что такие  к ар ­
тины очень им нужны, хотя по коли­
честву просмотренных сеансов они 
уступают комедиям и детективам.

Как будто мы пришли к согласию, и 
только один Гриша Лялин из восьмо­
го "А" твердил свое: " Все равно, 
взрослые фильмы лучше. Что такое 
детский фильм? Та ж е надоевшая ро­
дительская нотация, но только в ин­
тересной форме! "

Нотация, как  видите, нежела­
тельна...

В беседе с ребятами я затронул еще 
один вопрос. Я поинтересовался тем, 
как  их родители относятся к тем 
фильмам, которые они смотрят. Боль­
шинство отметило чуть ли не полное 
равнодушие пап и мам. " Мне р азр е ­
шают смотреть все" , "Они и не знают, 
что я смотрю" , " Родители мне дове­
ряю т" .

Может быть, это бравада, а может, 
и действительно так. И в этом случае 
хотелось бы вы разить сожаление. Я 
веду речь не только и не столько о 
запрещении детям смотреть какое-то 
" взрослое" кино. Есть случаи, когда 
это бесспорно. Но жаль,  что родители 
просто безразличны. Ведь даже о том 
ж е " школьном" фильме можно пого­
ворить в семье. Но как  поговорить -  
это тоже проблема, и очень сер ьез­
ная. Володя Спиридонов из восьмого 
"А" говорит: " К фильмам, которые я 
смотрю, мои родители относятся по- 
разному. Когда мне смешно, им сов­
сем не смешно. Но вот когда мне гру­
стно или ж алко  кого-нибудь из кино, 
то и им тоже грустно и ж ал к о " . Чем 
ж е это объяснить? Разницей в возра­
сте, жизненным опытом, взглядом 
на жизнь? Во всяком случае действи­
тельно " грустно и ж ал к о " . Одна де­
вочка пожаловалась, что ее папа пре­
небрежительно относится к кинокоме­
диям и требует, чтобы она смотрела 
только серьезные, поучительные 
фильмы.

И я вдруг испугался: а не похожи 
ли и мы в чем-то на этого папу? Не 
слишком ли мы назидательны и скуч­
ны? Может быть, нам тоже не смешно, 
когда ребята смеются?

Но и создатели " ш кольны х" кино­
фильмов тоже должны уметь смеять­
ся вместе с ребятами, чтобы было 
взаимопонимание, а следовательно, и 
счастье, как  сформулировал один 
очень симпатичный киногерой.

С. БОГУСЛАВСКИЙ, 
директор 483-й московской школы

прогнозировать 
будущее

В этом разговоре, который идет во­
круг темы " Подросток и кино" , мне 
особенно близка позиция сценариста  
Г. Полонского. Он делает сценарий 
о личной ответственности подростка, 
о том, кто и что имеет право требо­
вать от жизни, от окруж аю щ их, от ро­
дителей. На мой взгляд, сегодня эта 
тема, пожалуй, одна из самы х зло­
бодневных. Наши дети, выросшие 
(в 99 случаях из 100) не зная не толь­
ко нужды, но и слова " нет" , с моло­
ком матери впитывают сознание своей 
не просто важности, а, я бы сказала, 
своей сугубой значимости для нас. 
И своего права на все, что видят гла­
за. Это очень серьезная  проблема, 
даже узел проблем, который завязали 
не подростки, а мы, взрослые. И нам 
его развязы вать  (или разрубать),  по­
тому что мы ведь хотим своим детям 
добра. А добро должно уметь видеть 
дальш е своего носа, уметь предвидеть 
последствия. А последствия т а к и е ,  что 
в погоне за сладкой и легкой жизнью  
подросток, если его не остановить, 
вы растает  во взрослого пошляка. Как 
остановить? Только трудом.

Ребята знают, что любой труд в на­
ши дни требует не просто приложе­
ния физической силы, но и напряж е­
ния интеллекта. Да, они знают это и 
уваж аю т интеллектуалов.

Я сначала  хотела взять это слово в 
кавычки, а потом реш ила -  а почему? 
Почему в кавычки? Нет, ребята у ва ­
ж аю т не псевдо, а подлинных интел­
лектуалов и хотят быть похожими на 
них. Не всем это удается, и здесь 
тоже тема для кино: погоня за внеш­

ними признаками интеллектуализма, 
стремление быть " не хуж е" , не при­
лагая для этого больших усилий.

Итак, " похожесть" при умственной 
лени. Это и порождает современного 
пошляка. Он говорит " на уровне" и 
одет по последней моде, он всегда " в 
курсе" и ни о чем не знает как  сле­
дует. Он всегда и во всем на уровне 
оглавления. Он пошляк, только под­
ростку это трудно понять. Мне очень 
хотелось бы показать своим детям и 
их друзьям фильм о " пошлости пош­
лого человека" . Это умел делать Го­
голь. Но ведь на Николае Васильевиче 
ж изнь не кончилась. Да и пошлость 
изменилась. Посмотреть бы фильм о 
Хлестакове наших дней. Не о том, как 
он пугает городничего, то бишь пред­
седателя исполкома, а о том, как он 
умудряется держаться  на поверхно­
сти в научном институте, в школе, 
в классе, в компании сверстников.

Тут есть одна сложность -  кинема­
тографисты в пылу разоблачения ино­
гда так  увлекаются деталями, что 
фильм из разоблачительного стано­
вится инструктивным.

Нет, это должен быть разоблачи­
тельный фильм, но Очень тонкий и 
очень верный. Это должна быть сати­
рическая  комедия, без заигрывания и 
панибратства с героем. Во всей Рос­
сии вот уж е больше ста лет никто со­
знательно не хочет подражать Хле­
стакову (настолько он ясен и осмеян), 
а тому ж е Фантомасу ребята подра­
ж аю т охотно. Почему? Да потому, что 
видят в нем ряд необычных черт. 
И еще один фильм хотелось бы уви­
деть. Фильм с условным названием 
" Современный человек" . В понятии 
многих сегодняшних подростков сов­
ременный -  значит, мягко говоря, мо­
рально " смелы й" , морально освобо­
дившийся от ряда традиционных норм 
и понятий. Тот, кто умеет выпить и 
повеселить публику, кто умеет заку ­
рить и знает  толк в сигаретах, кто 
свободно держится в любом общест­
ве -  тот и современный! Не пони­
мают еще ребята, что именно этот 
тип стар как мир. Что современность 
сегодня -  это богатство знаний, обра­
зованность и умение творчески рабо­
тать. Что сегодня работать нетворче­
ски невозможно, потому что невыно­
симо скучно. И что сегодня жизнь 
особенно стремительна, терять время 
нельзя. Хорошо бы показать им сов­
ременного человека. Как? Не знаю... 
Знаю только, что подростки особый 
народ. То, что они воспитывают в себе 
сегодня, станет определяющей чертой 
поколения через десять лет. Это слож­
ный вопрос, для его разреш ения и по­
нимания, наверное, стоит посовето­
ваться с социологами, с психологами. 
Ведь подобный фильм должен не 
только констатировать то, что есть, но 
и как-то прогнозировать будущее.

Л. ОЧАКОВСКАЯ
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старинные 
наставления

пчела и з е вс
П чела целы ми дням и летала в 

поисках нектара, а  человек при­
ходил и забирал больш ую  часть 
меда. П равда, оставш егося впол­
не хватало  пчеле, да  и кроме 
того человек строил дл я  нее ж и ­
лищ а, приносил воду, чистил и 
убирал, но все-таки п чела бы ла 
недовольна. И  день ото дн я  все 
больше. Вот и реш ила она п ож а­
ловаться всемогущ ему Зевсу. 
В зяла сладкие соты и полетела 
на восьмиглавы й Олимп. Зевс 
остался доволен подарком  и  по­
обещ ал выполнить все, что она 
пож елает. Тогда пчела обрадова­
лась  и ск а за л а : "О, творец всего 
ж ивущ его! Кто кром е тебя до­
стоин вкуш ать сладость меда?! 
Д аруй  мне беспощадное ж ало , 
чтобы я  м огла разделаться  с 
каж ды м , если он посмеет при­
близиться к  моему богатству" . 
Эта просьба приш лась совсем не 
по душ е создателю  человека, и, 
нахм урив брови, он ответил: 
" Будет по-твоему. Ты  смож еш ь 
уж али ть того, кто подойдет к  
твоим сотам, но, насытивш ись 
местью, потеряеш ь ненуж ное ж а­
ло и в тот ж е момент погиб­
неш ь -  злоба не мож ет родить 
ничего, кроме зл а  и н есчастья" .

мышь полевая 
и м ышь а м барная

П олевая м ы ш ь свела друж бу 
со своей родственницей, ж ивш ей 
в амбаре, и зазв ал а  ее в гости.

Та согласилась, п риш ла в  н азн а­
ченны й час, отведала ячм ен я и 
пш еницы, зап и ла угощ ение дож ­
девой водой и говорит: " Ж и ­
вешь ты, прямо сказать, незавид­
но. И еда у тебя грубая, и посу­
да простецкая. То ли  дело у  ме­
ня! П риходи -  сам а увидиш ь" . 
Н астало время, п риш ла полевая 
мы ш ь к  ней в амбар. В идит: и 
впрям ь всего вдоволь -  хлеб пе­
ченый, и ф иники, и сыр, и вино, 
и мед... Д а мало того -  к а к  все 
это благородно подано! Сыр на 
роскош ном блюде, мед и вино в 
тонкогорлы х сосудах... Но толь­
ко взялись они за  угощ ение, к ак  
дверь откры лась, и в ам бар во­
ш ел человек. М ыш ки перепуга­
лись -  и наутек. Отсиделись по 
щ елям , п ока хозяин  не выш ел, и 
снова к  столу. Д а не тут-то бы­
ло: снова заскри пела дверь, сно­
ва кто-то вошел, снова приш лось 
беж ать без оглядки . И так  не­
сколько раз. Н аконец голодная 
и п ерепуганная гостья ск азал а  
богатой подруге: "Спасибо за 
угощение! Ж и ви  в своих хоро­
м ах, объедайся, сколько душ е 
угодно, а  мне к уд а  больше по 
нраву гры зть свой ячм ень и пш е­
ницу. Гораздо лучш е ж ить 
скромно и спокойно, чем в рос­
кош и и довольстве, но в постоян­
ном страхе" .

н аграда  за  лицем ерие
О днаж ды  по дороге, возле ко ­

торой ж или  лев, ворон, ш ак ал  и 
волк, проходили торговцы, и от 
них отстал верблюд, искавш ий 
безбедного, легкого сущ ествова­
н ия. Л ев п ринял  его благосклон­
но и разреш ил остаться. Все по­
ш ло к ак  верблюд мог только 
м ечтать: лев уходил н а  охоту, а  
потом делился добычей со сво­
ими подданными. Но как-то лев 
встретился н а  узкой  тропинке с 
могучим слоном и вернулся до­
мой, изнем огая от ран. День, и 
другой, и третий не мог он вы­
ходить на охоту. Тогда ворон 
с к азал : "Мы помним преж ние 
твои благодеяния, о царь, и  ви­
дим, к а к  ты  страдаеш ь от боли 
и голода. Мне нечего предлож ить 
тебе, кроме себя самого, -  убей 
м еня и насы ться" . Д ругие возра­
зи л и : "Не болтай пустого. Что 
в тебе проку -  кож а, кости да 
п ерья" . Следом выш ел вперед 
ш ак ал : "Я, о царь, буду тебе 
пищ ей! " Но его оборвал волк: 
"П рекрати. Твое мясо скверно 
пахнет и непригодно для  еды. 
Возьми меня, ц арь! " -  "Нет, 
нет! -  в один голос закри чали  
ворон и ш акал . -  Разве  ты не

знаеш ь, что волчье мясо прино­
сит удуш ье?! " Верблюд совсем 
не хотел ж ертвовать собой ради 
льва, которого он и знал-то без 
году неделю, но видя, к ак  осталь­
ным все сходит с рук, решил 
притвориться: " А  меня и мяса 
достаточно, и есть его можно без 
опасений! " -  " Верно говоришь, 
верблюд! "  -  неж данно согласи­
лись звери, и все кончилось со­
всем не так, к а к  он предполагал, 
вы казы вая  притворное рвение.

баран д а  к о зел
Ж и ли  старик со старухой, у  

них были баран  да козел, только 
такие блудливые -  совсем от 
стада отбились, бегают сами по 
себе, ищ и где хочеш ь. "Знаеш ь 
что, старуха, -  говорит ста­
рик, -  давай  заколем  козла  да 
барана, а  не то забредут куда- 
нибудь, и не отыщ ем. Только 
пропадут даром " . А  баран с коз­
лом оказались к а к  р аз под окош­
ком, услы ш али  эти речи и убе­
ж али  в лес. А  там  темно, сыро, 
холодно. Стали они хворост со­
бирать, а  потом подкрались к  
угольщ икам , утащ или  у  них го­
ловеш ку и разож гли  свой костер. 
Сидят-посиживают. Вдруг выхо­
дят  на огонек три медведя и к 
костру -  греться. Страшно козлу 
да  барану. Вот козел и спраш и­
вает громким голосом, чтобы на­
пугать непрош енных гостей : 
" А  пищ аль-то у  тебя, баран, заря ­
ж ен а?  " -  "З ар я ж ен а" . -  "И то­
пор н аточен? " -  "Н аточен" . -  
" Н у тогда давай  заж ар и м  вон 
того медведя. Мы ведь его не 
звали  -  сам  приш ел" . Медведь 
оробел и говорит: " А х, братцы! 
Н а чем ж е вы  меня ж арить ста­
нете -  огонь-то маленький. Ну- 
к а  я  сбегаю дров налом аю " . 
Вскочил -  и в лес. Второй мед­
ведь посидел немного и говорит: 
" Что это он так  долго? Пойду 
потороплю " . И следом. А  третий 
видит, что его одного бросили, 
заревел от страха и без всяких 
отговорок -  кубарем  в кусты. 
К озел перевел дух и говорит: 
"Ну, баран, едва отделались. Да 
только не всегда ж е нам  везти 
будет -  чем  тут, в лесу, всякого 
ш ороха бояться, пойдем лучш е 
домой. М ожет, старик и сж алит­
ся, а  не то -  все одно пропа­
дать" . П риш ли домой и стоят -  
смирные такие, послуш ные. Ста­
рухе ж алко  их стало: "Н еужто 
н ам  есть нечего? -  говорит ста­
рику. -  П усть себе пож ивут" . -  
" И то л адн о" . Стали они жить- 
пож ивать, а  баловство свое со­
всем оставили,
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Г Д Е ?  
К О Г Д А ?  
К А К ?

Художник Н. Эстис

уроки 
хороших манер

Мы получили письма, из кото­
ры х видно, что правила культурно­
го поведения в общем известны 
всем, но не всегда ясно, к ак  их 
применять.

Н екоторые читатели  считаю т, что 
научить детей веж ливости очень 
трудно, и приводят разны е тому 
причины.

Сегодняш ний разговор -  об этих 
довольно слож ны х вопросах.

пример и еще раз пример
Очень слож ное дело  -  сделать 

вежливость навы ком , но при  по­
стоянном напом инании  на уроках  
в классе можно кое-чего добиться. 
Чем чащ е ребенку будут об этом 
говорить, тем скорее он обучится 
хорош им  манерам...

О чень бы хотелось, чтобы на уро­
к а х  воспитания классны е руково ­
дители отводили 15- 20 минут на 
объяснение хорош их манер.

М. Д У Р Н ЕВ А , 
медсестра 

село Благодарное  
Ставропольского края

Надо, чтобы культ урны м мане­
рам у ч и л и  в ш коле, к а к  учат гра­
моте. И, конечно, это долж ен быть 
урок , который начинается и кон­
чается по зво нку . Но только 
учить -  недостаточно. И ногда при­
ходится сталкиваться с такими 
фактами: у ч е н и к  поступает непра­
вильно  и ему делают зам ечание, но 
не объясняют, к а к  в данном  кон­
кретном случа е  надо поступить.

Н апример, м ой в н у к  п о л у ч и л  за­
м ечание  -  записали  в дневнике: 
"Л азал  под парту" . Я  его спраш и­
ваю : "Зачем  л а за л ?  " Он отвечает: 
"Сосед ур о н и л  р у ч к у , я  ее ему до­
стал" . Я  опять спраш иваю : "Разве  
вам  не объяснили , к а к  надо посту­
пить в таком случае? Надо поднять 
р у к у  и попросить у  учит еля разре­
ш ен и я" . "Нет, -  отвечает вн ук , -  
у  нас никто так не делает" . Вот я  
и считаю, что просто делать заме­
чан ия  бесполезно. Ребенок долж ен 
понять, как  когда поступить и по­
чему. Вот это бы бы ло хорошо.

Г. В А С И Л ЬЕ В А  
г. Саратов

...Только  и слы ш иш ь: "Ш кола  
долж ка, ш кола  обязана" . Вот я  
где-то, не помню  где, читал, может 
быть даже в ваш ем ж урнале, та­
кую  статью, в которой говорилось, 
что необходимы специальны е уро­
к и  вежливости, а то дети, мол, не 
знают, что веж ливо, что не веж­
ливо.

И  ещ е бы ли статьи, тоже, к  со­
ж алению, не помню , в к а к и х  газе­
тах, там предлагают проводить уро­
ки  подготовки к  семейной жизни, 
уроки  танцев, уроки , как  смотреть 
кино.

А  тут же пишут статьи о пере­
грузке, о том, что рабочий день 
учен ика  больш е, чем у  взрослого, 
и тоже обоснованно предлагают  
освободить детям субботу, как  и 
всем т рудящ имся.

Все статьи правильны е и написа­
ны  от чистого сердца, потому что 
хочется, чтобы наш и дети были  
всесторонне развитыми. Но все-таки 
стоило бы подумать: а реально ли  
увеличиват ь всевозмож ные уроки?

Я , например, очень недоволен, 
что мои два сына, один кончил, а 
один кончает десятилетку, не зна­
ют английского  язы ка , который 
они у ч и л и  на приличны е отметки. 
Вот уж действительно что надо бы 
увеличиват ь и улучшать!

Не всякая  семья может оказать 
помощ ь в и зуч ении  иностранного 
язы ка . Но ни за что не поверю, что 
кому-то не под си лу  научить своего 
ребенка вежливости, и ли  еще гово­
рят -  хорош им  манерам, которых 
мы будто бы не знаем. Н ичего по­
добного, отлично знаем, что надо 
уступать место слабы м и старшим, 
говорить "спасибо" и "пож алуй­
ста" , не гоготать во все горло в об­
щественных местах, не развали­
ваться, когда сидиш ь, не сорить, не 
плевать. Эту азб уку  вежливости не 
надо учить. Во всем  этом надо ре­
бенка тренировать с того самого 
момента, когда он ещ е неверны ми  
шаж ками подош ел к  тебе и ли  к 
ком у-нибудь из сем ейны х и стал 
сталкивать со стула. Ты, мол, 
встань, а я  сяду... Мы же часто на 
это никакого вним ания не обра­
щаем, а потом требуем от ш колы : 
"Н аучи! О бъясни!"

Е сли  даже найдется такой м уд­
рец, который "выкроит" в ш коль­
ном расписании час-другой для  
преподавания хорош их манер, то 
уверен, что это будет лиш ь  фор­
мальность. Ведь и без уроков де­
тям постоянно твердят, что такое 
хорош о, а что такое плохо, но они  
все-таки не усваивают. П очему же? 
А  потому, что правила  хорош его  
поведения сильнее всего и прежде 
всего внушаются примером.

Е сли  на ребенка грубо кричат, 
можно л и  от него требовать веж­
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ливости? Если дома не принято 
накрывать на стол, если старшие 
едят неряш ливо  -  то все кем-то 
сказанны е правила поведения за 
едой будут ребенку непосильны , 
стеснительны, даже смеш ны.

Эти прим еры  можно продолжать 
до бесконечности. Поэтому еще раз 
хо ч у  повторить: не надо отговари­
ваться, что мы не знаем  хорош их  
манер и поэтому не можем пере­
дать и х  детям. Скорее всего, не хо ­
тим л и  м ы  переложить на кого-то 
эту трудную работу? А  она и прав­
да трудная, потому что взрослы м  
самим в этой учебе надо быть на­
глядны м и пособиями. И  не на час, 
а все врем я.

П. ЛУ П АН О В  
Л енинград

за  сем ейным столом
Уваж аемая редакция!
У  нас двое детей -  дочь Таня, 

пойдет осенью во второй класс, сы н  
Игорь, ходит в сад. Я  работаю по 
сменам, жена -  днем. Понятно, 
что дома м ы  вместе бываем не 
каж дый день и вечер.

И вот когда у  нас организовы ­
вается общ ий обед с детьми, мы с 
ж еной ссоримся.

Сам я  рос в я с л я х  и садах, у ч и л ­
ся в институте и очень крепко при­
учен  к  тому, что за столом кушают  
м олча. И  если за столом во врем я  
еды (не за праздничны м  столом, 
конечно) разговаривают, у меня  
портится аппетит и настроение.

А  жена считает, что за столом 
во врем я еды можно обращаться к  
детям с вопросами о еде, спросить, 
вкусно  л и , посолить л и  тебе, дать 
то и ли  это, и дети долж ны отве­
чать на вопросы, хвалит ь и ли  не 
хвалить блю да во врем я еды.

Ответьте, пожалуйста, к а к  пра­
вильно  проводить обы чные семей­
ные обеды? Может, неправы  мы  
оба? Может, я  "перегибаю " (устраи­
ваю  "казарм щ ин у" , к а к  говорит 
жена). И ли  есть какие-то середин­
ные "золотые" правила  на этот 
счет?

А . Р АЗД О БУ Д ЬК О  
г. Запорож ье

Ответить мож но просто: м ам а 
права.

Из сам ы х золотых правил взаим ­
ной любви и уваж ен и я  исходит 
наш  ответ. Мы представили себе 
ж енщ ину, которой не каж д ы й  день 
удается собирать за  столом свою 
семью. Но вот -  посадила м уж а и 
детиш ек: "К уш айте, милые! Не по­

лож ить ли  еще?"  Ведь старалась, 
готовила и хочет узнать, приш лось 
ли по вкусу. Д а и м ало ли о чем 
еще хочет узнать, спросить.

Н евеж ливы м за  таким  столом 
окаж ется  тот, кто не оценит м ате­
ринской заботы. Кто не просто от­
каж ется  от какого-нибудь блюда, 
а скорчит недовольную  грим асу. 
К то прервет хозяйку  хоть строгим, 
хоть ш утливы м : "К огда я  ем, то 
глух  и н ем " .

Но ведь действительно есть и та ­
кое правило, оно тож е не зр я  по­
лучило известность. Разве  оно бес­
полезно? Нет, это правило хоро­
шее, особенно удобное в яслях , 
детских садах, пионерских лаге­
рях , где за  столами много ребят, 
и если они поднимут галдеж , вос­
питателям  не справиться, не угля­
деть, кто ест, кто не ест. И  хоро­
шо, если человек привы кнет к  спо­
койной обстановке во врем я еды. 
Она необходима и  взрослым, и де­
тям , и дома, и в общ ественном м е­
сте. Однако спокойная, а  не н апря­
ж ен н ая , и надо стараться  за  сто­
лом по возмож ности меньш е делать 
детям  зам ечаний, разве только в 
крайнем  случае.

И из полезны х правил мож но 
сделать пугало, мож но добиться, 
что в рам ках  непрерывно внуш ае­
м ы х приличий человек будет себя 
чувствовать к ак  в обуви, которая 
ж м ет, когда труден к аж д ы й  ш аг. 
У ребенка, которого постоянно 
одергиваю т, возникает понятное 
стремление освободиться от тира­
нии приличий, что он и  делает 
при всяком  удобном случае.

И з всех правил поведения ж изн ь 
утвердила, п рин яла лиш ь такие, 
которые не ломаю т в человеке его 
законны х потребностей, а лиш ь по­
могаю т ему вы явить свою доброту, 
отзывчивость и деликатность. Вот 
почему поведение воспитанного че­
ловека -  это преж де всего есте­
ственное поведение. Только один 
основной закон  помнит воспитан­
ный ч ел овек : стараться  быть при­
ятны м  д л я  окруж аю щ их. А  уж  
правила поведения, вы текаю щ ие из 
этого закон а, он сумеет прим енить 
в зависимости от обстановки.

Поэтому не спраш ивайте, как  
правильно проводить семейные обе­
ды, просто обедайте, будьте вели­
кодуш ны  и ласковы  в кругу  семьи. 
Вы не привы кли разговаривать за 
едой? Что ж , привы чки отца сле­
дует уваж ать. И  м ать, наверное, 
м ягко, но настойчиво внуш ает де­
тям , что застольн ая  беседа не дол­
ж н а  быть слиш ком громогласной. 
Но если вдруг произойдет з а  сто­
лом что-то веселое и  ваш  м алы ш  
рассмеется, а  то и заболтает нога­
ми, да, не дай  бог, еще и прольет 
суп, строгий папа в сердцах не

ш вырнет лож ку, не накинется на 
него и на ж ену : "Распустила! 
Я  что говорил?" . Десять других 
способов мож но найти, чтобы успо­
коить ребенка, и все ради одного: 
ради  того, чтобы сохранить за  обе­
дом хорошее настроение.

И если уж  хотите, чтобы все бы­
ло по правилам , то это и есть глав­
ное золотое правило: вести себя за 
семейным столом так , чтобы у всех 
было хорошее настроение.

П риятного вам  аппетита.
Л. И ВА Н О В А
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игры 
фигуристов

Около миллиона пар фигурных 
коньков раскупаю тся ежегодно в на­
ших спортивных магазинах. Живут 
коньки не год и не два; легко пред­
ставить, сколько детей и взрослых 
катаются на ф игурны х коньках!

Для них мы и предлагаем сегодня 
несколько игр. Думаем, что они будут 
неплохим дополнением к тем упраж ­
нениям, которые выполняются под ру­
ководством тренеров в школах и груп­
пах фигурного катания.

ласка
Игра в салки на коньках очень по­

лезна фигуристам -  ведь здесь надо 
быть расторопным, ловким, уметь де­
лать неожиданные прыжки и поворо­
ты, подпрыгивать, приседать, сколь­
зить назад. Чтобы игра шла побыст­
рее, водящий должен не рукой кос­
нуться убегающего, а задеть его мя­
чиком, льдинкой или легкой детской 
пластмассовой шайбой -  в общем, 
осалить ласково. Может быть, поэто­
му игра и называется  " ласка" . А мо­
жет быть, просто потому, что в слове 
" с ал к а " взяли и переставили буквы.

Художник А. Орлов

на помеле
Это комическая гонка. На ледяной 

площадке расставляются в самом не­
ожиданном порядке гимнастические 
булавы, кегли или просто деревянные 
бруски.

Участник игры должен верхом на 
метле проехать по установленному 
м арш руту и не сбить ни одной була­
вы. А если сбил -  вернись, поставь ее 
на место и тогда продолжай бег.

Побеждает тот, кто оказался  быст­
рее.

Игру эту можно проводить и как 
эстафету. Тогда понадобятся два ряда 
булав. И вместо эстафетной палочки 
передается метла.
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С. ГЛЯЗЕР, 
мастер спорта

чешские салки
Главное здесь -  не отрывать конь­

ки ото льда. Если, спасаясь от пресле­
дования, убегающий нарушит это 
правило, он станет водящим. Если же 
водящий оторвет конек ото льда, то, 
даже настигнув убегающего, он ос­
тается водящим.

Сгибая ноги в коленях и наклоняясь 
то в левую, то в правую сторону, мож­
но развить большую скорость. Так что 
игра эта очень полезна фигуристам. 
Привезли ее к нам чехословацкие 
спортсмены, поэтому так  она и назы ­
вается.

эстаф ета  фигуристов
На ледяной площадке устанавли­

вают шесть транспарантов-эмблем, 
показывающих, каким способом 
скольжения надо пройти очередные 
15- 20 метров. Конечно, виды сколь­
жения и их последовательность вы 
можете выбрать и не те, что показа ­
ны на рисунке.
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листая журналы

если о т с т а л ...
Ни для кого не секрет, что пло­

хая успеваемость по русскому я зы ­
ку -  результат чего-то упущ енно­
го или пропущенного ранее. Рус­
ский я зы к  -  это свод правил, сле­
дующих в определенной законо­
мерности одно за другим. Понятия, 
рассматриваемы е в этих правилах, 
тоже связаны  друг с другом: не 
поймешь одно -  следующее уже 
будет трудным.

Прежде всего надо найти тот 
раздел, то правило, с которого на­
чалось непонимание ребенком ма­
териала; затем следует постепенно 
пройти весь курс  до нового мате­
риала вместе с ним. В то ж е  вре­
мя нельзя упускать  из виду, что 
новый материал появляется после 
каждого урока  -  его тоже надо по­
путно объяснять .  Это представляет 
основную трудность.

Профессор И. А. Фигуровск ий 
предлагает три возможных приема 
объяснения нового м атериала  от­
стающим.

1.  Просто и доходчиво переска­
зать содержание пар агр аф а  учеб­
ника, показать на примере, как 
применяется правило, побудить 
ученика самого прочитать правило 
по учебнику. Затем вместе с ним 
выполнить домашнее задание, по­
путно объясняя непонятное.

2.  Начать с выполнения наибо­
лее удобного примера, р азъясни ть  
ход работы, реш ить  две-три грам­
матические задачи, а  затем поста­
раться понятно изложить содерж а­
ние параграф а.  Если параграф  
трудный, то лучш е всего разбить 
его на части и к каждой поставить 
вопрос и дать  на него четкий от­
вет. Затем прочитать п араграф  по 
учебнику и совместно выполнить 
домашнее задание.

3.  Добиться, чтобы ребенок са ­
мостоятельно разобрался  в пра­
виле. Показать действие правила 
на одном или двух примерах  и вы­
полнить вместе с ним часть уп­
ражнения, после чего ребенок сно­
ва читает п араграф  и сам доделы­

вает домашнее упраж нение  до 
конца.

Эти приемы могут варьировать­
ся, могут взаимно пересекаться, 
каждый может внести в них свое, 
конкретное, относящееся непосред­
ственно к данному случаю. Глав­
ное ж е здесь в том, что поддерж­
ка родителей, не ж елаю щ их остав­
лять своего ребенка в беде, окажет 
на него мощное психологическое 
воздействие, и он в конце концов 
сам захочет исправить создав­
шееся положение.

(" Русская  р ечь" , 1971, № 5)

пом огите закону 
охранять ваши права
В судебной практике  нередки 

случаи, когда право на наследство 
умерш его признается не за  ж ен­
щиной, с которой он прожил дол­
гие годы единой семьей как  ф а к ­
тический супруг, а  за  той, с кото­
рой он уж е давно разош елся,  но 
развода не оформил. Лицам, не 
расторгнувш им старый и не о ф ор­
мившим новый брак, государство 
не может гарантировать получе­
ние алиментов по нетрудоспособ­
ности, выделение равной доли из 
имущества, нажитого при совмест­
ной ж изни , и т. д.

Е. И. Аюева в статье "Укрепле­
ние законности в области семейно- 
брачных отношений" обращает 
внимание на то, что граж дане  дол­
ж ны  знать основные положения 
законодательства  о браке  и семье, 
правильно понимать их сущность 
и последствия их несоблюдения.

Не менее сложна проблема ох­
раны прав и интересов матери и 
ребенка при отсутствии акта  о ре­
гистрации брака. Ведь нелегко 
установить все признаки, х аракте ­
ризую щ ие семью: кровное родство, 
совместное ведение домашнего хо­
зяйства, материальное  обеспечение 
детей и престарелых, бытовое об­
служ ивание членов семьи и т. д. 
Особенно трудно выделять эти 
признаки, если брак был кратко­
временным. Суды иногда вы нуж ­
дены отказы вать  в удовлетворении 
иска матери ребенка  из-за того, 
что она не могла представить до­
казательства,  утверж даю щ ие ф акт  
признания ответчиком отцовства. 
Государство не может в полную 
меру охранять  интересы граждан, 
не соблюдающих его законы. 
("Советское государство и право" , 

1971, № 8)

а вы не шутите?
Представьте себе урок. Все в 

классе старательно  вникают в 
смысл сказанного учителем, и 
вдруг... смех! Да это ж е срыв уро­
ка, нарушение дисциплины!

И в то ж е время каждый педагог 
понимает, как  важ но в самый на­
пряж енный момент разрядить  об­
становку, дать ученикам на неко­
торое время отвлечься, освободить 
их внимание. Здесь-то на помощь 
и может прийти сказанная  вовре­
мя шутка. Именно она разрядит  
напряж енность  и поможет создать 
атм осф еру  дружеского единства 
между учениками и учителем.

Более того, хорош ая,  вовремя и 
к месту употребленная ш утка  -

очень действенный воспитатель­
ный фактор. Конечно, не каждому 
в равной степени присуще умение 
легко, непринужденно, а главное, 
к месту шутить. Может статься, что 
шутка не будет понята детьми и 
окаж ет  обратное действие. Поэтому 
с ней надо быть осторожным.

Учителям автор статьи " Юмор 
учителя" Д. Гришин, заведующий 
кафедрой педагогики и психологии 
Калужского педагогического ин­
ститута, советует обратить особен­
ное внимание на воспитание в се­
бе чувства юмора, умения быстро 
реагировать на настроение ш коль­
ников. Конечно, чувство юмора -  
природное качество, но человека, 
вовсе не понимающего шутки, по 
мнению автора статьи, не бывает -  
надо лишь неустанно развивать  в 
себе это качество. Д. Гришин реко­
мендует две книги, которые могут 
в какой-то степени восполнить про­
бел в понимании юмора. Это кни­
га Ю. Борева " Комическое" и 
А. Лука "О чувстве юмора и остро­
умии" .

Юмор может стать одним из важ ­
нейших воспитательных приемов 
школьного учителя. И только ли 
учителя?!

(" Народное образование" , 
1971, № 9)

породистый 
и беспородный

Вы хотите завести собаку. Вы 
стоите перед выбором -  какую 
предпочесть? Представительница 
какой породы будет самой предан­
ной, самой понятливой, самой лас­
ковой с хозяином и достаточно 
строгой к посторонним? У какой 
из них больше чуткости, такта,  
послушания? Какая наиболее не­
прихотлива, психически устой­
чива?

-  Да, есть собаки, -  говорит 
австрийский ученый-этолог Кон­
рад Лоренц в книге " Человек нахо­
дит др у га" , -  отвечающие всем 
самым высоким требованиям чело­
века. Это не породистые суперчем­
пионы, это не утонченные аристо­
краты  собачьего рода -  это обык­
новенные дворняги!

Ведь совсем не зря  на цирковых 
подмостках можно увидеть только 
помесей, а  никак не чистопородных 
собак. Чистопородным не под силу 
сложность цирковых трюков, тре­
бующих большой сообразительно­
сти.

Развитию интеллекта собаки, по 
мнению К. Лоренца, вовсе не спо­
собствует строж айш ая стандарти­
зация пород -  напротив, она ме­
ш ает этому.

Нет оснований не доверять уче­
ному. Родоначальник новой науки 
этологии, изучающий поведение 
животных не в лабораториях, а в 
естественных условиях, человек, 
умеющий " р азговаривать" с ж и ­
вотными, Конрад Лоренц своими 
научными трудами заслужил при­
знание  во всем мире. На русском 
я зы к е  выходила его книга " Кольцо 
царя Соломона" . Это захваты ваю ­
щее повествование о том, как  че­
ловек искал и находил общий язы к 
с живым миром.

Так что, если возникнет пробле­
ма, собаке какой породы отдать 
предпочтение, послушайтесь сове­
та  Лоренца: берите помесь -  не 
прогадаете.

(" Природа" , 1971, № 9)
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на 64 клетках
что говорит теория?

Позиция на диаграмме 1 типична 
для ладейных окончаний. У белых 
есть пешка, которую, разумеется, они 
хотят провести в ферзи, однако (что 
х а рактерно  для разбираемого поло­
жения! ) король черных занял поле 
превращ ения. Удастся ли белым его 
оттуда " вы кури ть"? Теория уже 
200 лет назад ответила на этот воп­
рос: нет!

Ясный путь к ничьей еще в 1777 го­
ду указал  знаменитый французский  
ш ахматист Филидор: пока пешка на­
ходится на 4-й или 5-й линии, черная 
ладья должна держ аться  на 6-й (не 
допуская на нее белого короля), но 
как  только пешка ступит на 6-ю ли­
нию, черной ладье  следует перебрать­
ся вниз и с тыла  тревож ить шахами 
вражеского владыку.

1.  ... Лb 6 2. e5 (ничего не даст и 
2.  Лg6, так  как  после 2 . . . .  Л: g6 
3.  Кр: g6 Крe7 4. Крf5 Крf7 -  ничья). 

2.  ... Лa6 3. Лb7 Лc6 4. e6; пешка 
шагнула на 6-ю линию -  черная ладья 
должна устремиться  вниз!

4.  ... Лd 1!  5. Крf6 Лf 1+ 6. Крg 5 
Лg 1 + 7. Крf4 Лf1+ 8. Крg3 Лe 1 9 . Лb6 
Крe7 -  ничья.

со второго в згл яд а
Могут ля  белые выиграть в позиции 

на диаграмме 2? На первый взгляд -  
нет. Как убрать с h8 ладью? Стоит ей 
двинуться -  черные побьют пешку.

Может, для защ иты  пешки сыграть 
Крh6 или Крg6? Но черные ответят 
Лa 6+ и, отогнав короля, снова вер­
нутся ладьей на a 7. Защитить пешку 
королем, чтобы " развязать  р у к и" 
ладье h8, не удается.

А что если направить короля к чер­
ной ладье? Прогнав ее с a 7, мы бы до­
стигли цели! Представим, будто белый 
король попал на b 6 и черная ладья 
уходит. Тогда, если Лa 7 -  4, то Лh8 
f8, а если Лa7 -  e7, то Лh8 -  a 8 +; в 
обоих случаях  белым обеспечен ферзь.  
Итак, играем:

1. Крf5 Крa3 2. Крe5 Крa 4 3. Крd 5 
Крa 5 -  король черных подоспел к по­
лю b 6 первым, и оно стало недоступ­
ным для белого короля.

Выходит, и этот способ неприем­
лем? Ведь белый король опаздывает 
на целых два хода... И тут-то (уже со 
второго взгляда! ) мы замечаем, что 
он опоздал не на два хода, а лиш ь на 
один! В самом деле: если бы после 
1. Крf5 Крa3 2. Крe5 Крa4 можно бы­
ло ш агнуть сразу  на c5, то есть пойти 
Крe5 -  c5, то поле b 6 было бы за х в а ­
чено, так  как  ответ черных Крa4 -  a 5 
невозможен из-за хода Лh8 -  c 8!, и 
пешка неуязвима.

Значит, все дело в том, чтобы в 
этой гонке королей суметь занять  
поле c 5 до того, как  черный король 
станет на a 5. Каной ж е придумать 
предварительный маневр? А он есть. 
Найдите его -  и вы реш ите  этот этюд 
П. Романовского.

полпути вм есте
На диаграмме 3 -  этюд Л. Ван-Фли­

та. Надо найти выигрыш за белых, а 
этого можно достигнуть, лиш ь изба­
вив пешку b 7 от связки. Но как  уда­
лить черного ф ерзя  с диагонали a 8 -  
h 1? Если вы возьметесь отыскать все 
решение сами, то дальш е не читай­
те -  приступайте к поискам самостоя­

тельно. Но если чувствуете себя не 
очень уверенно, тогда приглашаем 
вас пройти полпути к цели вместе.

Сначала следует заставить ферзя 
черных уйти с поля c6 . Для этого иг­
раем 1. Фb4! Теперь у черного коро­
ля ходов нет, а у ф ерзя  четыре воз­
можности: пойти либо на d 5, либо на 
f3, либо на либо на h 1. Допустим, 
1 . . . .  Фd 5. Тогда играем 2. Фa 4  +, а 
после 2 . . . .  Крb6 делаем ход, заслуж и­
вающий двух восклицательных зна­
ков...

-  Двух восклицательных? -  пере­
бьет удивленный читатель. -  Но их 
может заслуж ить только сильный, и 
притом неожиданный, и притом еще 
красивый ход! Откуда взяться ему в 
этой простой позиции?

Заверяем: такой ход тут есть! А по­
скольку полпути к цели пройдено -  
найдите его сами. Когда вы обнару­
ж ите  и сделаете его, вам не только 
станет ясно, что белые победили, но 
и откроются глаза  на то, как действо­
вать при других отступлениях черно­
го ф ерзя  на первом ходу.

на вкус и ц в ет ...
Известного в начале нынешнего ве­

ка гроссмейстера, крупного теорети­
ка шахмат  Эрнста Грюнфельда спро­
сили, почему он, когда играет белы­
ми, избегает делать ход 1. e2 -  e 4.

-  Я никогда не допускаю ошибок 
в дебюте! -  последовал ответ. Грюн­
ф ельд  почти всегда начинал партию 
ходом 1. d 2 -  d 4.

Неизвестно, задавался  ли подобный 
вопрос гениальному ш ахматисту про­
шлого века Полю Морфи, но его от­
вет можно было бы предугадать: Мор­
фи ни одной партии не начинал ходом 
1. d 2 -  d 4, а  почти всегда ходил 
1. e2 -  e 4.
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картины нравов

свет улыбки
Если спуститься с Большого Камен­

ного моста и пройти по набережной, 
то тут и попадешь на Ленивку. Эта 
горбатая улица до сих пор так и на­
зывается. А зам ечательна  она т е м ,  что 
в 1823 году, получив вольную от по­
мещика своего Ираклия Ивановича 
Моркова, поселился здесь в доме гос­
пожи Писаревой ж ивописец Василий 
Андреевич Тропинин. Было ему в то 
время уже за сорок. Академик ж иво­
писи, известный в Москве портретист.

Есть люди, которые и в несчастье 
не кажутся несчастными, потому что 
умеют терпеть, и в самых стеснитель­
ных обстоятельствах спокойны, пото­
му что глубоко веруют, потому что 
принцип -  все образуется -  для них 
не принцип, а сущность их характера .  
Самому неудобству окруж аю щ его они 
умеют придать впечатление удобства, 
уюта, какую-то необъяснимую притя­
гательность. Вот почему дом на Ле­
нивке стал своего рода прибежищем, 
приютом для многих переступавших 
его порог. Стоит Василию Андреевичу 
и жене  его Анне Ивановне отлучиться, 
на парадной двери появляются надпи­
си мелом: " Был Брюллов" , " Был Ви­
тал и"... Опять " Был Брюллов" , " Был 
Булахов" ...

Дверь гостям открывал обыкновен­
но или сам художник, или его сын. 
Вот Тропинин показался в дверях  -  
среднего роста, с умной открытой ф и­
зиономией, в очках, в халате; добро­
душно улыбаясь, говорит: " Вы меня 
извините, что я в халате,  я усвоил это 
платье,  в нем свободнее работать, да 
так и принимаю свою братию -  ху­
дожников...  "

А в гостиной заботами Анны Ива­
новны уже на столе самовар, рум я­
нятся свежеиспеченные крендельки, 
и все, даже глиняный кувшинчик со 
сливками, сияет добродушием и р ас ­
положением к гостю. И начинаются 
разговоры истинно московские, откро­
венные, долгие, некончающиеся. Пе­
тербурж цы приезжали е  Москву по­
говорить. Только здесь еще хранились 
обычаи милой старины, когда просто­
та  и добросердечие, царящ ие  в доме, 
как  бы открывали сердца, и беседы 
больше походили на задуш евны е из­
лияния, исповеди, чем на обычный 
житейский обмен новостями. А если 
заходил " на огонек" Павел Михайло­
вич Васильев (служил он в Малом 
театре  бухгалтером, а  известен же 
был в Москве как  замечательный ги­
тарист, -  когда писал его портрет 
Тропинин, то именно тонкий арти­
стизм, благородство подчеркнул во 
всем облике) или беспечный и милый 
своей наивностью певец Петр Була­
хов (его песня "Три наслажденья в 
ж изни наш ей" пользовалась большой 
популярностью), можно было пред­
ставить, как затягивались тропинин­
ские посиделки! Изъездивший полсве­
та, избалованный славой -  и какой 
славой! -  Брюллов, когда р а сск азы ­
вал о Москве, прежде всего вспоми­
нал тропининский дом, доброго Васи­
лия Андреевича и чуть не со слезами

на глазах уверял; "Я бы у него жить 
стал, к нему бы на хлебы пошел..."

В доме на Ленивке прожил Тропи­
нин больше тридцати лет, хотя сред­
ства давно позволяли ему снять квар­
тиру попросторнее или заж ить  собст­
венным домом. Наверное, не съехал 
бы он отсюда никогда, если бы хо­
зя й ка  не сдала нижний этаж  под ла ­
вочку гробовщику. В своих привязан­
ностях Василий Андреевич был по­
стоянен. Ему совсем не свойственно 
было то душевное беспокойство, ко­
торое толкает людей к переменам. 
Впрочем, с некоторых пор, как  полу­
чил он вольную, в своем постоянстве 
он стал как  бы более настойчив. И это 
можно было понять из всей прошлой 
его жизни.

Помещика его, Ираклия Ивановича 
Моркова, нельзя было назвать чело­
веком крутым или ж естоконравным. 
В конце концов, если не всегда благо­
даря его личным заботам, то благо­
даря его непротивлению или располо­
жению, Тропинин окончил Петербург­
скую Академию художеств, имел за ­
казчиков из числа высокопоставлен­
ных людей, мог работать в прекрас­
ной мастерской. Уж Ираклий Ивано­
вич постарался -  отвел под мас­
терскую  одну из сам ы х больших, 
светлых комнат московского особ­
няка. Но положение слуги в доме Мор­
кова было мучительным для Тропи­
нина. С добродушной улыбкой своей 
он рассказы вал  о случае, изменившем 
его положение и отношение к нему 
помещика. Приезжий француз-худож ­
ник, побывав в мастерской Тропини­
на, необычайно расхвалил Моркову 
его работы. Приглашенный к обеду, 
он, увидев входящего в гостиную на­
рядно одетого художника, радостно 
вскочил ему навстречу, упраш ивая 
сесть рядом. И Морков и Тропинин 
были чрезвычайно смущены, потому 
что одетый в парадную ливрею Тро­
пинин вошел в гостиную, чтобы при­
служ ивать за столом... С тех  пор Мор­
ков лакейские  обязанности с Тропи­
нина снял. Но для худож ника  тягост­
нее было другое: он был человеком 
без будущего, потому что его буду­
щим распоряж ался  случай, а следо­
вательно, он был и бездомным, пото­
му что никакие  стены не могли огра­
дить, защ итить  от случая его настоя­
щее. По его ж е  внутреннему ощ ущ е­
нию, мир души каждого человека дол­
жен быть хранимы м миром его дома, 
всей той атмосферой, которая со­
здается постоянством, обычаем -  в 
отношении к вещам, к домашним, к 
порядкам и обыкновениям. Эта гармо­
ния внутреннего и внешнего мира, эта 
мечта Тропинина рождала  тот свет, 
тот особенный настрой, который з а ­
мечаем мы в его лучш их живописных 
вещах.

" Иные обвиняют меня в том, что 
мои портреты почти все улыбаю т­
ся ,  -  говорил однажды художник, как- 
бы оправдываясь.  -  Да ведь я не при­
думываю, не сочиняю этих улыбок -  
я их пишу с натуры. Зачем переда­
вать полотну неприятное выражение, 
которое останется без изменений, за ­
чем производить тяжелое впечатле­
ние, возбуждать тяж елы е  воспомина­
ния в лю бящ их этого человека" .

Не о вечности думал художник, ко­
гда в морщинках губ, выражении глаз, 
складках  одежды своей модели искал 
свет улыбки, не для таинственного 
грядущего она предназначалась , а для 
того лишь, чтобы хранить мир и по­
кой дома.

Стоит прибавить, что выбирал Тро­
пинин для тех, кого писал, позы есте­
ственные, непринужденные -  домаш­
ние, и одеты они были с домашней 
небрежностью, которая извинительна 
была только потому, что увеличивала 
очарование портрета. Его так  и назы ­

вали -  "халатный ж ивописец" , и ко­
гда приезжали заказы вать  портрет, 
почти всегда прибавляли: " Пожалуй­
ста, в халате" .

1855 годом датировано полотно, ко­
торое сам художник скромно назвал 
" За починкой белья" . Старушка скло­
нилась у стола за  работой. Мягкий 
свет заливает  ее спокойное лицо, не­
яркое  будничное платье.  Отчетливо 
выделяются на скатерти стола нож­
ницы, рабочая корзинка. Никаких 
деталей в интерьере -  только само­
вар на подоконнике и в зеркале, вися­
щем на стене, отражение фигуры ра­
ботающего художника. Но это одно из 
тех полотен, в которые можно войти.

... Мирно бьют часы в соседней ком­
нате. Постепенно меркнет день. Васи­
лий Андреевич, ощущая боль в гла­
зах, откладывает палитру, отодвигает 
мольберт от окна, моет кисти. А Анна 
Ивановна, которая позирует ему для 
картины, продолжает некоторое вре­
мя спокойно работать. Все тот же при­
тягательный уют в квартире  на Ле­
нивке. Освещенные заходящими лу­
чами солнца, все так  же заглядывают 
в окна купола кремлевских соборов, 
неторопливо суетится Анна Ивановна, 
готовя вечерний стол. Только не са­
дятся за  этот стол прежние гости: 
умер под Римом терзаемый болезнью 
Брюллов, нет в ж ивы х Витали, Петра 
Булахова.

Впрочем, может быть, мы должны 
совсем другое домыслить и ощутить 
в полотне Тропинина? Ведь не слу­
чайно он дал ему такое общее назва­
ние и не пометил: портрет ж ены  ху­
дожника.. .

Может быть, хотелось ему в этой 
жанровой сценке передать свое впе­
чатление от образов, которые толпи­
лись в его воображении после почти 
ежедневных прогулок по Замоскво­
речью?.. Рядом оно начиналось, за 
Каменным мостом. С его кривыми ули­
цами и переулками, которые не строи­
лись по задуманному плану, а образо­
вывались как-то сами собой, с сада­
ми, заборами, старыми приземистыми 
узорчатыми церквами и тем бытом, 
который живописал Александр Нико­
лаевич Островский. Дома с деревян­
ными колонками и не очень правиль­
но выведенным мезонином или пост­
роенные без всяких архитектурных 
затей предназначались для замкнутой 
семейной жизни. И вечерами можно 
было наблюдать через незанавешен­
ные окна картины жизни, верной ста­
родедовским привычкам и обыкнове­
ниям. Критик Аполлон Григорьев, друг 
Островского, сам выросший в Замо­
скворечье, испытывал иногда чувство 
зависти, заглядывая в эти окна: " Вас 
манит и дразнит Аркадия, создавае­
мая вашим воображением, хоть, мо­
ж ет  быть, и не существую щая на са­
мом деле" .

Образ старой женщины, склонившей­
ся за работой, -  разве  не близок он 
всем временам, всем эпохам? Нет, в 
этой картине есть свое, только ей 
присущее обаяние, своя атмосфера. 
И войти в нее можно только через ту 
парадную дверь, которая вела в квар­
тиру на Ленивке.

Впрочем, в том ж е году, когда на­
писана была эта картина, Тропинины 
покинули Ленивку. В одном из з а ­
москворецких переулков старый ху­
дожник купил дом. Сын постарался 
обставить его так, как  будто давно 
уже здесь шла их налаженная семей­
ная жизнь: на окнах висели клетки 
с канарейками, повсюду стояли горш­
ки с цветами. " Как ж е хорошо у вас, 
весело! " -  говорили Василию Андре­
евичу. " Нет, не говорите этого, вот 
старуха  моя умерла .. . Да и дверей тех 
нет, помните, что были в доме Писа­
ревой..."

Л. ОСИПОВА
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